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 داءـــــــــــهالإ

 

 .الله رحمه العزيز والدي روح إلى ... الفاضل المربي روح إلى

 

 .عمرها في الله أمد ... الغالية والدتي إلى

 

 .العزيزة زوجتي إلى ... حياتي شريكة لىإ

 

 .الله حفظهم ( جمان صهيب، جنى، أحمد، معاذ، ) وبناتي أبنائي لىإ

 

 .بعلمه البشرية سعادوإ لخدمة بصدق يسعى وباحث علم البط كل لىإ

 

 .الأفاضل والزملاء والأصدقاء الأقارب ىإل

 

 ...مع التحية والتقدير... أهدي لكم جميعاً ثمرة عملي وخلاصة جهدي 

 

 نبيل موسى جبران جبران



 ه
 

 رــــر وتقديـــشك

    

في لى كل من ساعد وساهم بالشكر الجزيل والعرفان بالجميل إتقدم أ   

 .نجاز هذا العملإ

الذي أشرف ووجه الشايب عبد الحافظ قاسم فالشكر الكبير للأستاذ الدكتور 

  .منحني من وقته وعلمه وخبرته الكثيرونصح و

تهم اقشة الأفاضل الذين منحوني من وقوالشكر موصول لأعضاء لجنة المن

 .وجهدهم في مناقشة هذه الرسالة

معلمات ومديري ومديرات المدارس ولا يفوتني أن أشكر معلمي و

 .والمشرفين التربويين والمحكمين الأفاضلالمتعاونة 

 

 ..أن يوفق الجميع لما فيه الخير واللهَ أسأل 

 

 نبيل موسى جبران جبران
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 فهرس المحتويات

 الموضــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع الصفحة
 قرارلجنةالمناقشة ب
 الإهداء ج
 شكروتقدير د
 فهرسالمحتويات هـ
 قائمةالجداول ز
 قائمةالأشكال ي
 قائمةالملاحق ك
 قائمةالمختصراتالواردةفيالدراسة ل
 الملخصباللغةالعربية م

 خلفية الدراسة : الفصل الأول 
 مقدمةالدراسة 1

 مشكلةالدراسة 5

اسئلةالدراسة 6

 أهميةالدراسة 7

 مصطلحاتالدراسة 9

 محدداتالدراسة 11

 الاطار النظري والدراسات السابقة : الفصل الثاني 

 نظريةالاستجابةللفقرة 13

 افتراضاتنظريةالاستجابةللفقرة 15

 نماذجالاستجابةللفقرة 20

 انواعنماذجالاستجابةللفقرةاحاديةالبعد 21

 النماذجالسكونية 22

 النماذجاللوجستية 23

 الديناميكيةماذجلنا 27

 تقديرقدراتالافراد 82

82 (MLE )طريقةالارجحيةالعظمى  

43 (MAP) التقديربأسلوبالقيمةالعظمىللتوزيعالبعدي  
43 (EAP) التقديرباستخداماسلوبتوقعالتوزيعالبعدي   

تقديرمعالمالفقرات 45   

43 (JML) اسلوبالارجحيةالعظمىالمشتركة  
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 الصفحة

 
 الموضـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوع

42 (CML) اسلوبالارجحيةالعظمىالشرطية  

34 (MML) طريقةالارجحيةالعظمىالهامشية  

 نماذجتقديراخرى 34

 ذجللبياناتتقييمحُسنمطابقةالنمو 34

مطابقةالفقراتللنموذج 35

 معلوماتالفقراتدالة 32

 دالةمعلوماتالاختبار 58

 دالةالفعاليةالنسبية 58

 ادواتالقياسوالتقويم 54

 انواعالفقرات 55

الدراساتالسابقة 55

الطريقة والاجراءات: الفصل الثالث

 مجتمعالدراسة 55

 عينةالدراسة 55

 أداةالدراسة 55

 الدراسةالخصائصالسيكومتريةلأداة 34

 صدقالاختبار 34

ثباتالاختبار 24

التحققمنافتراضاتنظريةالاستجابةللفقرة 24

24  تشكيلالصورالمختلفةمنالاختبار
 الاجراءاتعلىعينةالدراسة 24

 عرض نتائج الدراسة: الفصل الرابع
النتائجالمتعلقةبسؤالالدراسةالأول 22

 بسؤالالدراسةالثانيالنتائجالمتعلقة 445

 النتائجالمتعلقةبسؤالالدراسةالثالث 483

 والتوصياتنتائج المناقشة : الفصل الخامس
 المناقشة 444

442 التوصيات

 المراجعالعربية 442

 المراجعالأجنبية 434

 الملاحق 435

 الملخصباللغةالانجليزية 424
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 قائمة الجداول

الصفحة العنـــــــــــــــــــــــــــــــــــوان الرقم

أعداد طلبة الصف الثامن الأساسي في مديرية لواء قصبة عمان للعام الدراسي  55
5102/5102 

1 

 2 توزيع أفرد عينة الدراسة حسب متغيّر الجنس 66

(فقرة24)معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار بصورته الثانية 71 3 

 4 (فقرة 21)قيم الجذور الكامنة ونسبة التباين المفسر للعوامل للاختبار الطويل  75

 5 (فقرة 52)قيم الجذور الكامنة ونسبة التباين المفسر للعوامل للاختبار القصير  77

 6 للاختبارين الطويل والقصير( السائد)تشبعات الفقرات على العامل الأول  79

25

 
ونسبة التباين المفسر لكل  الأكبر من الواحد العوامل وجذورها الكامنة جميع قيم

 مفحوصًا( 521)منها للاختبارات الأربعة لعينة مفحوصين حجمها 
7 

ونسبة التباين المفسر لكل  الأكبر من الواحد العوامل وجذورها الكامنة جميع قيم 25
 مفحوصًا( 211)منها للإختبارات الأربعة لعينة مفحوصين حجمها 

8 

ونسبة التباين المفسر لكل الأكبر من الواحد العوامل وجذورها الكامنة جميع قيم  22
 (مفحوص 0102)منها للإختبارات الأربعة لعينة مفحوصين حجمها 

9 

الجذر الكامن الثاني، ونسبة الفرق بين الجذرين نسبة الجذر الكامن الأول إلى  22
نسبة )الأول والثاني إلى الفرق بين الجذرين الثاني والثالث للاختبارات الأربعة 

 (521،211،0102) للعينات( الفروق 

10 

للاختبارات الأربعة موزّعة حسب حجم  (KR-20)ريتشاردسون  –كودر معامل  24
.العينة

11 

 طحليارية ودرجة الالتواء ودرجة التفالحسابية والانحرافات المعالمتوسطات  23
 للدرجات الكلية الخام على الاختبارات الأربعة موزّعة حسب متغيّر حجم العيّنة

12 

سمرنوف لفحص مدى تطابق الدرجات الخام مع  -كولمجروف اختبار نتائج 25
 . التوزيع السوي تبعاً لحجم العينة وطول الاختبار وشكل الفقرات

44 

وعددها  الفقرات التي لم تطابق النموذج ثنائي المعلمة المعتمد في التقدير 23
 للاختبارات الأربعة في ضوء حجم العينة

14 

من الاختبارات  لكل اختبار( الصعوبة والتمييز)الفقرات قيم تقديرات معالم  22
 مفحوصًا( 521)الأربعة لعينة مكوَنة من 

15 
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الصفحة الرقم العنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوان

444 من الاختبارات  لكل اختبار( والتمييزالصعوبة )قيم تقديرات معالم الفقرات 
 مفحوصًا( 211)الأربعة لعينة مكوَنة من 

45

444 من الاختبارات  لكل اختبار( الصعوبة والتمييز)قيم تقديرات معالم الفقرات 
مفحوصًا( 0102)الأربعة لعينة مكوَنة من 

43

لتقديرات معالم الفقرات  (ع) والانحرافات المعيارية (م) المتوسطات الحسابية 102
اختبار من الاختبارات الأربعة موزّعة حسب مستويات متغيّر حجم عيّنة  لكل

 المفحوصين

18 

 19 المتوسطات الحسابية لقيم الخطأ المعياري لتقدير معالم الفقرات 104

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لقيم الأخطاء المعيارية لتقدير  445
تبعاًالىشكلالاختباروحجمالعينةوطولالاختبارالصعوبةمعلمة 

20 

عن أثر  للكشفذو القياسات المتكرّرة  (5x3x5)نتائج تحليل التباين العاملي  107
 المتغيّرات المستقلة في تقدير معلمة الصعوبة

21 

للأثر  للكشف عن مصدر التباين Bonferroni" بونفيوروني"نتائج اختبار  444
 الرئيس لمتغيّر حجم العيّنة في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة الصعوبة

22 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لقيم الأخطاء المعيارية لتقدير  444
 تبعاًالىشكلالاختباروحجمالعينةوطولالاختبارمعلمة التمييز

23 

عن أثر  للكشفذو القياسات المتكرّرة  (5x3x5)نتائج تحليل التباين العاملي  448
 تمييزالمستقلة في تقدير معلمة ال المتغيّرات

24 

لمقارنات البعدية للكشف عن مصدر ل Bonferroni" بونفيروني"نتائج اختبار  445
التباين للأثر الرئيس لمتغيّر حجم العيّنة في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة 

 التمييز

25 

اختبار  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معلمة القدرة لكل 445
 من الاختبارات الأربعة موزّعة حسب مستويات متغيّر حجم العيّنة

26 

موزّعة  لتقدير معلمة القدرة (ع) لقيم الخطأ المعياري  (م) المتوسطات الحسابية 443
 بحسب متغيرات حجم العيّنة وشكل الاختبار وطول الاختبار

27 

442 عن أثر  للكشفذو القياسات المتكرّرة  (3x5x5)نتائج تحليل التباين العاملي 
 قدرةالمتغيّرات المستقلة في تقدير معلمة ال

28 
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لمقارنات البعدية للكشف عن مصدر ل Bonferroni" بونفيروني"نتائج اختبار  484
التباين للأثر الرئيس لمتغيّر حجم العيّنة في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة 

 القدرة

82 

 44 قيم دالة المعلومات المقدرة للاختبارات المختلفة عند مستويات قدرة مختلفة 483

شكل الاختبار العينة و قيم الكفاءة النسبية لدالة معلومات الاختبار وفقاً لحجم  485
 طول الاختبارو 

31 

 الاختباراتكلٍ من معلومات الة في تقدير د( SEE)قيم الخطأ المعياري  482
 عند مستويات قدرة مختلفةالأربعة 

32 

أثر  عن للكشفذو القياسات المتكرّرة  (3x5x5)العاملي نتائج تحليل التباين  482
 معلومات الاختبار عند جميع مستويات القدرةمتغيرات المستقلة في تقدير دالة ال

33 
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 قائمة الأشكال

رقم  عنــــــــــــوان الشــــــــــــــكل الصفحة
 الشكل

 4 (فقرة 21)الرسم البياني للعلاقة بين العوامل والجذور الكامنة للاختبار الطويل  35

 8 (فقرة 52)الكامنة للاختبار القصير الرسم البياني للعلاقة بين العوامل والجذور  32

الرسوم البيانية للعلاقة بين قيم الجذور الكامنة والعوامل للإختبارات الأربعة لعينة  24
 مفحوصًا( 521)من المفحوصين حجمها 

4 

الرسوم البيانية للعلاقة بين قيم الجذور الكامنة والعوامل للإختبارات الأربعة لعينة  24
 مفحوصًا( 211)حجمها من المفحوصين 

3 

الرسوم البيانية للعلاقة بين قيم الجذور الكامنة والعوامل للإختبارات الأربعة لعينة  28
 مفحوصًا( 0102)من المفحوصين حجمها 

5 

في ( فقرة 52)أثر التفاعل بين شكل الاختبار وحجم العيّنة للاختبار القصير  442
 الصعوبةقيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة 

5 

في ( فقرة 21)أثر التفاعل بين شكل الاختبار وحجم العيّنة للاختبار الطويل  442
 قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة الصعوبة

3 

في ( فقرة 52)أثر التفاعل بين شكل الاختبار وحجم العيّنة للاختبار القصير  444
 قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة التمييز

2 

في ( فقرة 21)التفاعل بين متغيّري شكل الاختبار وحجم العيّنة للاختبار الطويل  443
 قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة التمييز

2 

 521)التفاعل بين متغيّري شكل الاختبار وطول الاختبار عند العينة الصغيرة  484
 في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة القدرة( مفحوص

44 

 211)التفاعل بين متغيّري شكل الاختبار وطول الاختبار عند العينة المتوسطة  484
 في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة القدرة( مفحوص

44 

 0102)التفاعل بين متغيّري شكل الاختبار وطول الاختبار عند العينة الكبيرة  488
 في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة القدرة( مفحوص

48 

الخطأ المعياري لتقدير دالة المعلومات شكل الاختبار في حجم العينة و  تفاعل 444
 للاختبار القصير

44 

قيم الخطأ المعياري لتقدير دالة شكل الاختبار في حجم العينة و  تفاعل 444
 للاختبار الطويلالمعلومات 

43 

 



 ل
 

 قائمة الملاحق

رقم  عنــــــــــــوان الملحـــــــــــق الصفحة
 الملحق

أسماءالمدارسوالجنسوعددالصفوفوعددالطلبةفيكلصففيعينة 435
 الدراسة

4 

 8 للصفالثامنالأساسي(الفصلالأول)تحليلمحتوىمادةالرياضيات 433

للفصلالأوللمادةالرياضياتللصف(اهدافالمحتوى)النتاجاتالتعليمية 454
 الثامنالأساسي

4 

والذيعرضعلى(فقرة25المكوَنمن)الاختبارفيصورتهالأولية 458

 المحكمين
3 

اسماءوتخصصاتوخبراتالمحكمينودرجاتهمالأكاديمية 454 5 

 5 (آراءالمحكمينوالنموذجالمرفقمعالاختبار)استبانةالتحكيم 453

 3 (علىالفقراتعددالمحكمينالمتفقينوغيرالمتفقين)نتائجالتحكيم 455

 2 كتابتسهيلالمهمة 452

 2 فقرة(25)فاعليةالمموهاتللإختبارالمكوَنمن 452

،54)أرقامفقراتالاختبارفيصورتهالأوليةوأرقامهاالجديدةفيالاختبارين 434

 (فقرة85
44 

 44 (فقرة85فقرة،وقصير54طويل)جدولمواصفاتللإختبارين 434

فيصورتهالنهائيةبعدمننوعالإختيارمنمتعدد(فقرة54)اختبارطويل 433

 .التحكيم
48 

 44 مننوعالصوابوالخطأ(فقرة54)اختبارطويل 424
فيصورتهالنهائيةبعدمننوعالاختيارمنمتعدد(فقرة85)اختبارقصير 423

 .التحكيم
43 

 45 الصوابوالخطأمننوع(فقرة85)اختبارقصير 422

 45 مفتاحالإجابةللإختباراتالأربعة 422

نتائجمطابقةفقراتالاختباراتالاربعةللنموذجاللوجستيثنائيالمعلمةلعينة 424

 مفحوص(854)من
43 

نتائجمطابقةفقراتالاختباراتالاربعةللنموذجاللوجستيثنائيالمعلمةلعينة 424
 مفحوص(544)من

42 

نتائجمطابقةفقراتالاختباراتالاربعةللنموذجاللوجستيثنائيالمعلمةلعينة 428

.مفحوص(4445)من
42 



 





 م
 



 الدراسةقائمة المختصرات الواردة في 

المعنىبالانجليزية المعــــــــــــــــــــــــــــــنى  الاختصار
نظريةالاستجابةللفقرة Item Response Theory IRT 

النموذجاللوجستيثلاثيالمعلمة Three-Parameter Logestic 
Model 

PLM4 

 Two- Parameter Logistic النموذجاللوجستيثنائيالمعلمة
Model 

2PLM

النموذجاللوجستياحاديالمعلمة One- Parameter Logisttic 
Model 

1PLM

 Maximum Liklihood طريقةالارجحيةالعظمىفيالتقدير
Estimation 

MLE 

سلوبالقيمةالعظمىللتوزيعأ
 البعديفيالتقدير

Maximum APosteriori MAP 

 Standard Error of Estimate SEE الخطأالمعياريفيالتقدير

       Relative Efficiency الكفاءةالنسبية

سلوبتوقعالتوزيعالبعديفيأ
 التقدير

Expected A Posteriori EAP 

رجحيةالعظمىالمشتركةأسلوبالأ
 فيالتقدير

Joint Maximum Likelihood 
Procedure 

JML 

رجحيةالعظمىالشرطيةأسلوبالأ
 فيالتقدير

Conditional Maximum 
Likelihood 

CML 

رجحيةالعظمىالهامشيةالأطريقة
 فيالتقدير

Marginal Maximum Liklihood MML 
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ير معالم الفقرة والقدرة دقة تقد في الفقرة الاختبار ونوع وطولأثر حجم العينة 

 الاختبارمعلومات ودالة 

 إعـــــداد

 نبيل موسى جبران جبران

 :فشرالم

 الأستاذ الدكتور عبدالحافظ قاسم الشايب

 الملخص

من حجم العينة وطول الاختبار وشكل فقرات  أثر كلٍ الكشف عن لى إهدفت هذه الدراسة 

ودالة معلومات ، ، وقدرة الأفراد(الصعوبة، التمييز)على دقة تقدير معالم الفقرة  وتفاعلاتها الاختبار

الصف الثامن الأساسي طالبًا وطالبة من طلبة ( 0102)وتكونت عينة الدراسة من .  الاختبار

الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي بمدارس تابعة لقصبة عمان أثناء  الملتحقين

5102/5102. 

ول؛ تكوّن لفصل الدراسي الألالرياضيات محتوى مادة الباحث اختبار تحصيلي في أعدّ 

الاختبار رض تمّ ع  .د ذو الأربعة بدائلمن نوع الاختيار من متعدّ فقرة ( 62)بصورته الأولية من 

وبهدف التحقّق من الخصائص السيكومترية .  الاختصاصذوي من مين على مجموعة من المحكّ 

من  وطالبة اطالبً ( 023)نة من ة مكوّ الاختبار على عينة أوليّ ر، وفاعلية فقراته، تمّ تطبيق للاختبا

فقرة في الاختبار بصورته النهائية في ضوء نتائج ( 52)خارج عيّنة الدراسة، حيث تمّ الاحتفاظ بـ 

نٍ قصير تكوّن فقرة، وثا( 21)ن من كوّ تاختبار طويل تمّ تقسيم الاختبار إلى اختبارين؛ .  التحليل

من  الى فقرات الاختبارين الطويل والقصيراعادة صياغة فقرات كل من  تمّ بعد ذلك فقرة، ( 52)من 



 س
 

قصير اختيار من متعدّد، : من الاختبار هي أنواع نوع الصواب والخطأ ليتشكل لدى الباحث أربعة

تمّ تقسيم العيّنة الكليّة  .صير صواب وخطأ، طويل صواب وخطأطويل اختيار من متعدّد، ق

عشوائيًا باستخدام الحاسوب إلى ثلاثة عيّنات جزئية ذات أحجام مختلفة؛ صغيرة، ومتوسطة، وكبيرة 

 . مفحوصًا على الترتيب( 0102، 211، 521)حيث تكوّنت كل منها من 

لمتي تقدير معتوظيف النموذج ثنائي المعلمة في سياق نظرية الاستجابة للفقرة لتم 

ر، ثمّ تمّ استخراج قيمة ودالة معلومات الاختبا، للأفراد القدرةمعلمة و  ،لفقراتصعوبة والتمييز لال

بعد ذلك تمّ استخدام أسلوب تحليل .  كمؤشر على دقة التقدير الخطأ المعياري لهذه التقديرات

 .فراداد وثنائي داخل الأذو القياسات المتكرّرة أحادي بين الأفر ( 5x3x5)التباين العاملي 

عند استخدام صعوبة يكون أكثر دقة الأشارت نتائج الدراسة إلى أن تقدير معلمة   

بينما تبيّن أن تقدير معلمة ، و كبيرة الحجمعينة الاختبار الطويل من نوع الاختيار من متعدّد في 

الطويل من نوع الاختيار من متعدّد أيضاً لكن في  ختبارالتمييز يكون أكثر دقة عند استخدام الا

 ختبارالاأما بالنسبة لتقدير معلمة القدرة فكانت أكثر دقة عند استخدام   .عيّنة صغيرة الحجمال

وكان تقدير دالة معلومات ، أيضاً  عيّنة صغيرة الحجمالالطويل من نوع الصواب والخطأ في 

 .صغيرة الحجمنة عيّ الطويل من نوع الصواب والخطأ في  رختبااستخدام الاالاختبار أكثر دقة عند 

 ةدقااااااا ةال قاااااااد   ةال قااااااا اية ة اااااااب ةطاااااااباةا    اااااااح  جاااااااةةال   ااااااا  ة:ةكلماااااااحيةم  ح  ااااااا ال

 .الفقرررررررررررررررررررررررة، القرررررررررررررررررررررردرة، دالررررررررررررررررررررررة معلومررررررررررررررررررررررات الاختبررررررررررررررررررررررارم ااااااااااااااااااااااحلةة
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ةال صلةالأبا

ةمشكل ةالد اس ةبأهم  هح

ةة:مقدم 

وأدوات  أساليبتطوير  إلىتسعى العلوم جميعها بشقيها العلوم الطبيعية والعلوم الإنسانية 

ذلك لقياس الظواهر المتعلقة بها، وبالتالي و لدقة والموضوعية، اعالٍ من  قياس تتمتع بمستوىً 

دقة وموضوعية في النتائج من أجل تحقيق أهداف العلم من فهم الظواهر وتفسيرها  إلىالوصول 

مما جعل عملية القياس وأدواته موضع اهتمام المختصين ها، فيوبالتالي ضبط هذه الظواهر والتحكم 

 .والعاملين في هذه العلوم

خيرة، لأتطورت المقاييس الفيزيائية بشكل كبير في الآونة اطبيعية بالنسبة للعلوم ال

التي تصاحب عملية القياس الفيزيائية تكاد لا تذكر مع وجود أدوات قياس  خطاءوأصبحت الأ

طوال والأوزان والحجوم والكثافة وغيرها، لكن في المجال لأمتناهية في الدقة تستخدم لقياس ا

القياس يصاحب عملية قياس الكثير من الظواهر الإنسانية مثل قياس نساني ما زال الخطأ في لإا

الذكاء والتحصيل والاتجاهات والميول والقيم وغيرها من هذه المفاهيم التي لا يتم قياسها بشكل 

 أكثرومما لا شك فيه أن القياس التربوي والنفسي .  ودهانما قياس ما يدل على وجا  مباشر و 

( نسانيةلإا)، وتأتي هذه الصعوبة من طبيعة الظواهر التربوية والنفسية صعوبة من القياس الطبيعي

والذاتية التي المتداخلة والمتشابكة وتأثرها بالكثير من المتغيرات، فضلًا عن الآراء والأحكام الفردية 

ضبط لتؤثر في عملية قياس الظاهرة التربوية الأمر الذي يتطلب بذل المزيد من الجهد البحثي وا

 .ضوعي واستخدام أدوات قياس تختلف عن تلك المستخدمة في العلوم الطبيعيةالمو 
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عدادها وفق طريقة منظمة مهما كان نوع الاختبار أو إ قياس يتم  واتالاختبارات أد عدّ ت  

المختصين  عدادها من قبل فريق منإ مقننة يتم الغرض منه، والاختبارات التحصيلية سواء كانت 

في المناهج والقياس النفسي والتربوي بحيث تقيس مجالًا واسعاً نسبياً من محتوى معين وتتمتع 

بدرجة عالية من الثبات؛ أو اختبارات يقوم المعلم أو الباحث بإعدادها حسب خطوات واضحة 

وية لإثارة ليها في المؤسسات التربإومدروسة؛ هي من الأدوات الرئيسة الهامة التي يتم اللجوء 

الدافعية لدى لطلاب وتقييم ما حققوه من نتاجات تعلم، وتستخدم الاختبارات التحصيلية عموماً 

الصعوبات وتحديد نقاط الضعف وبالتالي تصميم برامج لتحقيق أهداف عديدة منها تشخيص 

تهم راللأفراد؛ وتستخدم لأغراض التصنيف كتحديد مسار الطلاب الأكاديمي بما يناسب قد يةعلاج

ومهاراتهم؛ كما تستخدم من قبل المدارس والمؤسسات المهنية لمنح الشهادات لممارسة مهنة معينة؛ 

 تستخدمو ختبارات التحصيلية لتقييم مدى النجاح الذي حققته؛ لاكذلك تلجأ المؤسسات التربوية ل

 (.5114ودة، ع)لاختيار شخص لوظيفة ما من بين مجموعة من المتقدمين  أيضاً 

مما سبق تبرز أهمية الاختبارات واستخداماتها المرهونة بدقتها وصدقها وثباتها وموضوعية 

التي تنبثق عنها؛ وهناك أنماط مختلفة من اختبارات التحصيل مثل الاختبارات الشفوية النتائج 

، واختبارات المقال، والاختبارات الموضوعية بمختلف أنواعها ولكل منها خصائصها ومميزاتها

 (.5114 عودة،) لمواقف التي يفضل أن تستخدم فيهاوا

قام علماء القياس المعاصر بجهود بحثية مبتكرة منذ الخمسينات من القرن الماضي؛ 

لتطوير نظرية سيكومترية يمكن باستخدامها التغلب على كثير من المشكلات التي واجهت النظرية 

فاعلية هذه النظرية في كثير  نقصو ،  Classical Test Theory (CTT)الكلاسيكية في القياس 

لمهام الأدائية، وتصميم أنظمة إنشاء بنوك الأسئلة، وا: من التطبيقات العملية المستخدمة، مثل
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جراء التكافؤ(الاختبارات التكيفية) اختبارات الموائمة المحوسبة الأفقي والرأسي للاختبارات،  ، وا 

 علام،) قياس النمو، وتشخيص صعوبات التعلموالكشف عن تحيز الفقرات وسلوكها المتمايز، و 

5112.) 

هذه الجهود جاءت نظرية سيكومترية معاصرة أطلق عليها نظرية الاستجابة للفقرة ل ونتيجةً 

، وقد تطورت هذه النظرية وما  Item Response Theory (IRT) أو نظرية السمات الكامنة

وقد ، سبعينيات القرن الماضي وحتى وقتنا الحاضرانبثق عنها من نماذج متعددة تطورا  كبيرا  منذ 

 علام،) التقنيات المتقدمة، وبرمجيات الحاسوب التي أصبحت متوافرة إلىاستندت هذه التطورات 

5112.) 

أو تفسير  الأفراد أداءوتقوم نظرية الاستجابة للفقرة على أساس مفاده أنه يمكن التنبؤ ب

تسمى  الأداء، في ضوء خاصية أو خصائص مميزة لهذا أدائهم في اختبار نفسي أو تربوي معين

؛ إذ تحاول ربط العلاقة بين مستوى سمة معينة لدى الفرد يقيسها اختبار معين، Traitsالسمات 

 Item (ICC)وذلك عن طريق منحنى خصائص الفقرة ، واستجابته لفقرة من فقرات الاختبار

Characteristic Curve  ظمة بين مستويات السمة المقاسة لدى الذي يوضح العلاقة المنت

 (.5105 الشريفين،)الصحيحة عن الفقرات  جابةالات الإوبين احتم الأفراد

؛ أي أنه Monotonically Increasingويوصف هذا المنحنى بأنه دالة متزايدة وتيرياً 

  .(Hamleton & Rogers,1988)كلما زادت قدرة الفرد؛ زاد احتمال إجابته الصحيحة عن الفقرة 

، (a) ، والتمييز(b)الصعوبة : على ثلاث معالم هي( ICC)لفقرة اويعتمد منحنى خصائص 

وتأتي قوة نظرية الاستجابة للفقرة من قوة الافتراضات التي ينبغي تحقيقها في .  (c)والتخمين 

 .نتائج موثوقة إلىالبيانات لتؤدي 
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يمكن تحقيقها بسهولة بواسطة بيانات عند التدقيق في هذه الافتراضات القوية والتي لا 

والثنائية والثلاثية التي تضع  حاديةالاختبار نكتشف قوة هذه النظرية وقوة النماذج اللوجستية الأ

وسنأتي على الحديث عن هذه النظرية وافتراضاتها ، افتراضات قوية حول مجموعة فقرات الاختبار

  .في الفصل الثاني لاحقاً من التفصيل ونماذجها ومعادلاتها وعلاقاتها الرياضية بشيء 

عديدة تواجه نظريات القياس والنماذج المتعلقة  وبالرغم من ذلك كله تبرز مشكلات وقضايا

؛ في تقدير قدرات المفحوصين االقياس وأثره أخطاءومن أهم هذه القضايا التعامل مع ، ابها عمومً 

، وتقديم فهماً للعلاقة بين هاوكيفية تقليل خطاءلأا لفهم أثر هذه افالنظرية الجيدة هي التي تقدم أسسً 

طرق تناول  تفهذا وقد اختل.  وبالتالي تقدير القدرة ضمن مدى ثقة معين؛ المتغيرات المختلفة

تتوزع توزيعاً طبيعياً في  خطاء، فقد افترضت بعضها أن الأأخرى  إلىالقياس من نظرية  أخطاء

في نموذج آخر، ويتم افتراض أن حجم  خطاءنموذج معين، بينما لا يتم افتراض هذا التوزيع للأ

أن  أخرى نظرية، بينما تفترض نظرية  إطارفي  القياس ثابتاً عبر تدريج درجات الاختبار أخطاء

 .(Hambleton & Jones, 1993)   القياس يرتبط بقدرة المفحوصين الحقيقية أخطاءحجم 

، ذل من جهود تناولت دقة تقدير معالم الفقراتمن هنا جاءت هذه الدراسة استكمالًا لما ب  

ودالة المعلومات للفقرة والاختبار، والبحث في المتغيرات التي تؤثر في دقة التقدير ومدى ، والقدرة

 نةمتغيرات مقترحة وهي حجم عيّ تأثير هذه المتغيرات، حيث تناولت هذه الدراسة ثلاثة 

 أخرى ونوع أو شكل هذه الفقرات، بينما تناولت دراسات ، وعدد فقرات الاختبار، المفحوصين

 .المتغيرات غيرات مختلفة غير هذهتم
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ة:مشكل ةالد اس 

دب النظري يتبين وجود العديد من المشكلات التي تواجه الاختبارات عند الاطلاع على الأ

المجال التربوي والنفسي، والتي تقلل من مصداقية وموثوقية هذه الاختبارات التحصيلية في 

 :ونتائجها، ولعل أبرز هذه المشكلات ما يأتي

مكانية ، والتمييز، الصعوبة: تأثر الدرجة الكلية للمفحوص بخصائص فقرات الاختبار مثل( 0) وا 

للاختبار المفحوصين الذين تقدموا  قدرةيعتمد على مثلًا لفقرة اوالثبات؛ فمعامل صعوبة ، التخمين

بالنسبة لمعامل تمييز الحال  ،  وكذلكمرتفعةقدرة وي ذالمفحوصون  حيث ترتفع قيمته كلما كان

أي أن تقدير معالم الفقرة ؛ الفقرة حيث يتأثر معامل تمييز الفقرة بمدى تجانس قدرات المفحوصين

الاختبار، وهذا ي عدّ من المآخذ التي  مليهيطبق عذين ال قدرات المفحوصينعلى  بشكل كبير يعتمد

 & Hambelton)وسوامينثان  تؤخذ على النظرية الكلاسيكية في القياس، التي أشار اليها هامبلتون 

Swaminthan, 1985) واعتبراها من جوانب قصور عديدة تعاني منها النظرية الكلاسيكية في ،

ذوي  الأفرادالدقيق لقدرات  قدرتها على التقديرعدم  مثل أخرى جوانب قصور  إلىالقياس، بالإضافة 

لذلك تم استخدام   ،وغيرها من جوانب القصور ذوي القدرات المتدنية الأفراد، و المرتفعةالقدرات ا

 أحاديةلما تتمتع به من افتراضات قوية مثل في هذه الدراسة  IRTمدخل نظرية الاستجابة للفقرة 

نة المفحوصين، عيّ خصائص ير معالم الفقرة بأثر عملية تقدوعدم ت، والاستقلال الموضعي ،البعد

 .ينة الفقراتعّ خصائص وكذلك عدم تأثر عملية تقدير قدرة المفحوصين ب

بالرغم من تغلب نظرية الاستجابة للفقرة على جوانب القصور التي عانت منها النظرية ( 5)

، الأفرادتواجه مشاكل؛ منها ما يتعلق بدقة تقدير معالم الفقرة وقدرة  أيضاً الكلاسيكية إلا أنها هي 

نة، وطول الاختبار، هذه المعالم مثل حجم العيّ لاستقرار ودقة التقدير في تؤثر حيث هنالك عوامل 
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لفقرة اكما أن دالة معلومات ، وطريقة اختيار العينة ، وطريقة التقديرالم ستخدم الاختبارنوع فقرات و 

من هنا برزت فكرة الدراسة الحالية التي تتناول .  تتأثر بشكل أو بآخر بهذه المتغيرات خرى الأهي 

المفحوصين،  بعوامل حجم عيّنة ودالة المعلومات، والقدرة، تأثر دقة تقدير معالم الفقرةالبحث في 

في اختبار تحصيلي الفقرات لدى استخدام  شكلأو  نوعو الاختبار الم ستخدم،  وعدد فقرات

 .الرياضيات كمصدر للبيانات

ةة:أسئل ةالد اس 

 :الآتيةعن الأسئلة  جابةهذه الدراسة الإحاولت 

(ة1215 ة522 ة052)ال ئ سةلكلةم غّ  ةمنةم غّ  اية جةةعّ   ةالم  بص نةةالأث محة"ة-1

ةا    ح ة ةبطبا ةقص  )م  بصًح  ةبة(طبيل  ة  ةا    ح   ة(ا   ح ةمنةم  دّد ةصبابةب طأ)شكل

ة؟ةة ق ةاليةب  هحةفيةدق ة قد  ةم حلةةال  حعلايةالث حئ  ةب نةهذهةالم غّ  اي ةبال  حعلةالثلاثةبأث 

(ة1215 ة522 ة052)ال ئ سةلكلةم غّ  ةمنةم غّ  اية جةةعّ   ةالم  بص نةةالأث محة"ة-0

ةا    ح ة ةبطبا ةطبيل)م  بصًح  ةبة(قص    ة   ة(ا   ح ةمنةم  دّد ةصبابةب طأ)ا    ح ةشكل

ة ةال  حعلايةالث حئ  ةب نةهذهةالم غّ  اي ةبال  حعلةالثلاثيةب  هحةفيةدق ة قد  ةم لم ةالقد ةة؟بأث

(ة1215 ة522 ة052)ال ئ سةلكلةم غّ  ةمنةم غّ  اية جةةعّ   ةالم  بص نةةالأث محة"ة-3

ةا    ح ة ةبطبا ةطبيل)م  بصًح  ةبة(قص    ة   ة(ا   ح ةمنةم  دّد ةصبابةب طأ)ا    ح ةشكل

ث ةال  حعلايةالث حئ  ةب نةهذهةالم غّ  اي ةبال  حعلةالثلاثيةب  هحةفيةدق ة قد  ةدال ةم لبمحيةبأ

ة؟ة   ح ا 

ة
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ة:أهم  ةالد اس 

 :يأتيمما أهمية هذه الدراسة  برزت

من  نظرية الاستجابة للفقرةل هاتوظيفالأهمية النظرية لهذه الدراسة في تتمثل : الأهم  ةال ظ ي ة-أب ةً

الكشف عن تأثر درجة تأثر دقة تقدير معالم في المعلمة  نائيخلال استخدام النموذج اللوجستي ث

الفقرة، وقدرة الأفراد، ودالة معلومات الاختبار بعوامل حجم عيّنة المفحوصين، وعدد فقرات 

لأدب في الرياضيات، حيث يشير ا ياختبار تحصيلالاختبار، ونوع فقرات الاختبار لدى استخدام 

، ودالة الأفرادوقدرة ، دقة تقدير معالم الفقرات فيقد تؤثر العوامل مثل تلك إلى أن  النظري 

وي شير الأدب .  الاختبار لدى توظيف نماذج نظرية القياس الحديثة في تقدير هذه المعالم معلومات

الخطأ المعياري في هناك علاقة واضحة تربط بين إلى أن  نظرية الاستجابة للفقرة إطارفي النظري 

يقل الخطأ المعياري في التقدير كلما ؛ حيث ودالة معلومات الاختبار، ودالة معلومات الفقرة، التقدير

نظرية الاستجابة للفقرة اختيار  إطارلذلك يتم في .  حول قدرات المفحوصين أكبرتوفرت معلومات 

اختبار جيد يتمتع بدرجة جيدة من  ىإلالفقرات التي تزودنا بالقدر الكافي من المعلومات للوصول 

 .دقة القياس عند مستويات قدرة مختلفة

للكشف عن درجة تأثر ة وصفية إحصائي االعديد من الدراسات طرقً تناولت : ال مل  الأهم  ةة-ثح ً ح

دقة تقدير معالم الفقرة، وقدرات الأفراد، ودالة معلومات الاختبار بعوامل حجم عيّنة المفحوصين، 

تم الاهتمام بالتصاميم ، فقد أما في هذه الدراسة  .فقرات الاختبار، ونوع فقرات الاختباروعدد 

دقة في  ونوع الفقرات، الاختبار عدد فقراتو المفحوصين،  التجريبية للكشف عن أثر حجم عينة

 ريبياستخدام التصميم التجالاختبار، حيث تمّ  ودالة معلومات، دافر قدرة الأمعالم الفقرات، و تقدير 

للكشف عن الآثار الرئيسة، وأثر التفاعلات بين متغيّرات حجم عيّنة ( 5×5×3) من نوع
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المفحوصين، وعدد فقرات الاختبار، ونوع فقرات الاختبار في دقة تقدير معالم الفقرات، وقدرة 

الأفراد، ودالة معلومات الاختبار لدى استخدام اختبار تحصيلي في الرياضيات لقياس تحصيل 

، 211، 521)حجم العينة على ثلاثة مستويات وقد اشتمل .  الأساسيالثامن الصف  طلبة

، فقرة( 21، 52)على مستويين ( طول الاختبار)اشتمل متغيّر عدد فقرات الاختبار و ا، فردً ( 0102

فقرات من نوع الاختيار من متعدد، وفقرات من )شكلين على كما اشتمل متغيّر نوع فقرات الاختبار 

استخدام بيانات حقيقية تم جمعها تم في هذه الدراسة ، من جانبٍ آخر.  (الصواب والخطأنوع 

وبهذا، يمكن القول أن هذه الدراسة .  يستند الباحث إلى بيانات مولّدةلم و ، مباشرة من الميدان

 تكتسب أهمية عملية من حيث استخدامها لتصميم تجريبي لاختبار الآثار الرئيسة لثلاثة عوامل

ي عتقد بأنها تؤثر في دقة تقدير معالم ( جم العيّنة، وعدد فقرات الاختبار، ونوع فقرات الاختبارح)

الفقرات، وقدرة الأفراد، ودالة معلومات الاختبار، بالإضافة إلى اختبار أثر التفاعلات الممكنة بين 

 . هذه المعالم العوامل السابقة في دقة تقدير

 :الآتيةوبشكل عام تكمن أهمية هذه الدراسة في الجوانب 

ومعلمة قدرة ، دقة تقدير معالم الفقرات فيا تأثيرً  كثرتوفير معلومات حول المتغير الأة محاول -أ

نوع و عدد فقرات الاختبار، و من بين متغيرات حجم العينة،  الاختبار ودالة معلومات، المفحوصين

الخطأ المعياري في وتوظيف مؤشر موذج اللوجستي ثلاثي المعلمة، الن إطارفي  فقرات الاختبار

دقة في التقدير؛ مما يسهم في إفادة المستخدمين  كثرالأالمتغيّر في الحكم على  SEE) )التقدير 

في دقة التقدير من بين هذه  أثرًا كثرتعرّفهم على المتغيّر الأو  للنظرية الحديثة في القياس

 .المتغيرات
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ودالة معلومات ، لمفحوصينوقدرة ا، الدراسات المهتمة بدقة تقدير معالم الفقراتاثراء  -ب

دنية في لأر عداد المناهج اإ توقع أن يستفيد من نتائج هذه الدراسة القائمون على ي  الاختبار، حيث 

وتساعدهم في انتقاء اختبارات  عداد وبناء الاختبارات التحصيلية،إ والقائمون على ، الرياضيات

وتقدم معلومات أفضل عن قدرة المفحوصين ، وتتصف معالم فقراتها بالدقة، تتميز درجاتها بالثبات

 .دنى من الخطألأوبالحد ا

ةة:مصطل احيةالد اسا 

 :اجرائية لمصطلحات الدراسة تفيما يأتي تعريفا

ة ةال ق ايم حلة الصعوبة  كلٍ من معلمة إلىهذه الدراسة  إطارالفقرات في  معالم يشير مفهوم:

 .التمييزمعلمة و 

ةال ق ة ةم لم ةص ب   على الفقرة عندها  جابةهي نقطة على متصل القدرة التي يكون احتمال الإ:

 . في حالة عدم وجود التخمين للوصول الى الاجابة الصحيحة 1.2صحيحة يساوي  إجابة

ةال ق ة ةم لم ة م  ز تكون عندها معلمة الذي يقابل النقطة التي هي ميل منحنى خصائص الفقرة :

 . 1.2= والتي يكون عنده احتمال الاجابة الصحيحة  القدرة تساوي معلمة صعوبة الفقرة

ةالقد ة ةم لم  على  جابةالتي يستطيع من خلالها الإ( السمة الكامنة)ةوهي مقدار ما يمتلكه الفرد:

∞،∞-)بين  نظرياً ، والتي يتم قياسها على متصل السمة التي تتراوح قيمتها فقرات الاختبار  ) ،

 .لوجت (3،3-)وعملياً بين 

 .وحدة قياس كل من معلمة الصعوبة ومعلمة القدرة للمفحوصين :اللبجي
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ةم لبمحيةال ق ة ةدال  ومات عن قدرة تعبير عن مقدار ما تزودنا به الفقرة الاختبارية من معلهي :

الفقرة بين  في تمييز ر عن كمية المعلومات، وتكون على شكل اقتران رياضي يعبّ المفحوص

 .مستويات القدرة المختلفة

ةا    ح  ةم لبمحي ةدال  دوال معلومات من خلال جمع  حسابهالمعلومات التي يتم كمية ا هي:

 رجحيةالأ؛ ويتعلق مفهوم دالة المعلومات بتباين تقدير (θ)عند مستوى قدرة معينة  فقرات الاختبار

القصوى لمعلمة القدرة، وكذلك لتقدير معالم الفقرة، فإن تباين هذا التقدير يساوي مقلوب دالة 

علام، ) المعلومات دالة المعلومات المناظرة، والخطأ المعياري لهذا التقدير يساوي مقلوب جذر

5112.) 

ة قد  ةالم حلة على  الأفراد جاباتإهي عملية تحديد قيم للمعالم أو التعبير الكمي عنها من خلال :

، ويصاحب عملية (Calibration) ويطلق عادة على هذه العملية مصطلح التعيير، الاختبار

، ويتم الاستعانة ببرامج الحاسوب لإجراء عملية التقدير عادة ما يسمى الخطأ المعياري في التقدير

 .(Bilog MG)، وفي هذه الدراسة تم الاستعانة ببرنامج التقدير

ةال قد   ةدق  واحتمال أن يكون التقدير أقرب ما يمكن ، جودة وكفاءة التقديرإلى هو تعبير يشير :

  الخطأ المعياري في التقدير: من القيمة الحقيقية، وذلك باستخدام مؤشرات مختلفة منها

Standard Error of Estimate (SEE) والذي تم اعتماده في هذه الدراسة.  
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ة:الد اس ةم دداي

مديرية التابعة لفي المدارس الثامن طلبة الصف من مجتمع عينة الدراسة على  اقتصرت -

لعام الأول من االدراسي خلال الفصل ( سابقاً  الأولىعمان )التربية والتعليم لقصبة عمان 

 .5102/5102دراسي ال

للفقرة بدائل أربعة ختيار من اقتصر الاختبار التحصيلي على فقرات موضوعية من نوع الا -

 .في مادة الرياضيات الصواب والخطأفقرات من نوع الواحدة، و 

 تفاعلية الاختبار التحصيلي الذي تم استخدامه في هذه الدراسة بالقدر الذي توفر  تدتحدّ  -

 .الصدق، والثبات، وفاعلية الفقراتمن ة مقبولة إحصائيله دلالات 

 باستخدامالاختبار ودالة معلومات ، درةومعلمة الق، تقدير معالم الفقراتتمّ في هذه الدراسة  -

، وهو أحد نماذج نظرية Two Parameter Model   (2PLM)المعلمة  نائيالنموذج ث

 .التقديرفي  (Bilog MG)برنامج ، واستخدام الاستجابة للفقرة
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ةال صلةالثح ي

ةذايةالصل ةال ظ يةبالد اسحيةالسح ق ةطح الإ

ة:الإطح ةال ظ ية

القياس من القضايا الرئيسة التي تهتم بها العلوم الطبيعية والعلوم السلوكية والإنسانية  عدّ ي  

الكمية في التعبير الموضوعي الدقيق عن  ساليبالأ إلىعلى حد سواء، وذلك لأن القياس يستند 

أن لا إا باختلاف العلوم، ن مشكلات القياس لا تختلف كثيرً أوعلى الرغم من .  الظواهر المختلفة

ا بالأسس المنطقية للقياس من نظرائهم في العلوم اهتمامً  أكثرالباحثين في العلوم السلوكية 

صعوبة القياس في العلوم السلوكية، حيث تتميًز الظواهر السلوكية  إلىوربما يرجع ذلك .  الطبيعية

 .  بالتعقيد، وتعدد المتغيرات وتشابكها

مثل التحصيل، والذكاء، والاستعدادات،  نسانية،لإقياس السمات والخصائص اويختلف 

طول سطح الطاولة،  مثل عن قياس الخصائص الفيزيائية الشخصيةسمات والميول، والاتجاهات، و 

السمات النفسية كامنة ويستدل عليها من خلال السلوك المرتبط و .  غازالضغط  كثافة سائل، أو أو

بها مما يجعل قياسها يتم بشكل غير مباشر؛ أي من خلال السلوك المرتبط بهذه السمة، وغير 

 (.5112علام، ) أخرى مرتبط بسمات 

همية الخاصة لنظريات القياس والنماذج المتعلقة بها في لأتبرز ا، على ما تقدم بناءً 

للتعامل مع مشكلات القياس، والمشكلات الفنية  اإطارً ت القياس التربوي والنفسي لأنها تقدم تطبيقا

حيث تقدم النظرية الجيدة ، القياس أخطاءومن أهم هذه القضايا التعامل مع .  المرتبطة بها خرى لأا
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ليل هذه القياس في تقدير قدرات المفحوصين وكيفية تق أخطاءلفهم أثر  اً سسً والنموذج الجيد أ  

  .ا للعلاقة بين المتغيرات، وتقدم النظرية الجيدة كذلك فهمً خطاءلأا

أن حدى النظريات إ، حيث تفترض خطاءوتتفاوت النظريات المختلفة في طرق تناولها للأ      

في     خطاءبينما لا يتم افتراض مثل هذا التوزيع للأ، في نموذج معين تتوزع توزيعًا طبيعيًا خطاءالأ

عبر تدريج درجات الاختبار، بينما  القياس ثابتًا أخطاءن اعتبار حجم خر، وكذلك يمكآنموذج 

فإن ، أخرى ومن ناحية .  بالقدرة الحقيقية للمفحوص مرتبطًا أخرى نظرية  إطاريمكن اعتباره في 

قها، وقد تحدد لتصميم الاختبارات ومعالجة مشكلات تطبي ا مرجعيًاإطارً نظرية القياس الجيدة تقدم 

 ,Hambleton & Jones)النظرية العلاقة الدقيقة بين فقرات الاختبار وقدرات المفحوصين 

 .، وفيما يأتي تعريف عام ومختصر بنظرية الاستجابة للفقرة(1993

ة:Item Response Theory(ةIRT) ظ ي ةا س جح  ةلل ق ةةةة

 Measurement Latentسمى نماذج السمات الكامنة في القياس انبثقت هذه النظرية مما ي  ةةةةة

Trait Models (LTM)  صحاب هذه النماذج أن أالمرتبطة بنماذج القياس المعاصرة، حيث يرى

النماذج الكلاسيكية في بناء الاختبارات تناسب قياس المتغيرات الناجمة عن ملاحظات أو أحكام 

ولكن يصعب تطبيقها ، سمة معينة، أو قياس الطول أو الوزن  تقدير المعلًم لطالب في: منفردة مثل

في حالة المتغيرات الناجمة عن قياسات مركبة من ملاحظات غير متكافئة، مثل المجموع الموزون 

 (.5112علام، )لدرجات مجموعة من الفقرات يشتمل عليها اختبار معين 

سيكية، وبيًن هامبلتون ظهرت نظرية الاستجابة للفقرة كنظرية بديلة للنظرية الكلا

نظرية السمات رئيسة لمزايا ثلاث ( Hambleton & Swaminthan, 1985)وسوامينثان 

 :وهي، كما يطلق عليها ،الكامنة
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أي أن تقدير ؛ عن عينة الفقرات التي تطبق عليه مستقلبشكل تقدير قدرة المفحوص يتمّ  -4

 المستخدمة في تقدير القدرةرة من خصائص الفقرات القدرة للأفراد المفحوصين متحرّ 

(item-free) بافتراض وجود عدد كبير من فقرات الاختبار التي تقيس السمة. 

الاختبار أو )داة القياس أفي ( والتخمين، والتمييز، الصعوبة)تقدير معالم الفقرات يتم  -8

  في تقدير هذه المعالمالم ستخدمة عن عينة المفحوصين بشكل مستقل ( المقياس

sample-free) )  وجود عدد كبير من المفحوصينبافتراض. 

يقيس درجة الدقة في قياس قدرة كل  statistic إحصائيالحصول على تمكّن النظرية من  -4

 .خرآ إلىيختلف من مفحوص  حصائيوهذا الإ، مفحوص

 :همهاأ للنظرية،  أخرى مزايا ( 5112)ضاف علام أو 

الصحيحة لفقرات  جابةاحتمال الحصول على الإلربط ا ساسً أالحديثة نماذج النظرية توفّر  -0

 .الاختبار بمستويات القدرة للأفراد

 .على افتراضات غير ممكنةلا تقوم نماذج النظرية الحديثة  -5

الثبات والذي يصعب تحقيقه  التوازي الصارم لتقديرالاختبار ( صور)لا تتطلب نماذج  -3

 .عمليًا

كل مستوى من مستويات القدرة بعكس النماذج  يتم تقدير الخطأ في نماذج النظرية عند -3

 .الكلاسيكية التي تفترض خطأ قياس واحد عند كل مستوى من مستويات القدرة
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ة:اف  اضحية ظ ي ةا س جح  ةلل ق ة

ي نموذج رياضي على عدد من الافتراضات التي تتعلق بالبيانات التي يستخدمها أيعتمد 

لاحظة التي يصفها لاحظة وغير الم  الم   constructsبنية لأالنموذج والتي تحدد العلاقات بين ا

 & Hambleton) :الآتيةالنموذج، لذلك تقوم نظرية الاستجابة للفقرة على الافتراضات 

Swaminthan, 1985): 

ن فقرات الاختبار تقيس قدرة أو سمة أقصد بذلك ي  : Unidimensionalityعد الب   أحادية -0

نها تعود لهذه القدرة أو السمة أالمفحوص على  إجابةوعند ذلك يتسنى تفسير ، واحدة فقط

ن يكون أختبار لانه من الممكن لأومن الجدير بالذكر .  التي تقيسها فقرات الاختبار

ومثال على ذلك   .خرآفي مجتمع  الأبعاديكون متعدد ، بينما عد في مجتمعحادي الب  أ

معيّن في مجتمع  في حل المسائل الرياضية عاملًا مهمًان الاستيعاب القرائي عندما يكو 

تكون القدرة الرياضية هي السمة ، و فراده قادرين على فهم المسائل الرياضيةأيكون جميع 

خر يتصف بقدرة أقل في آبينما في مجتمع ، على الاختبار الأداءالوحيدة التي تؤثر في 

فراده غير قادرين على استيعاب أالاستيعاب القرائي من المجتمع الأول بحيث يكون 

مهارة الاستيعاب القرائي والقدرة تكون في هذه الحالة .  المسائل الرياضية في الاختبار

 الأبعاديكون هذا الاختبار متعدد  وبالتالي، الأفراد أداءالرياضية كلاهما تؤثران في 

Multidimensional  . نظرية القياس  افتراضات أكثرعد هو الب   أحاديةافتراض وي عد

ومن الطبيعي أن لا يتحقق هذا الافتراض لوجود عوامل ، تعقيداً وتقييداً ( IRT)الحديثة 

المفحوص منها الدافعية، قلق الاختبار، السرعة في  أداءغير القدرة تؤثر في  أخرى 

لذا فإن المطلوب لتحقيق هذا الافتراض .  الخ...، معرفة استخدام ورقة الاختبار،الأداء
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على الاختبار، ويتم  الأداءواحد يؤثر في  Dominant Factor جود عامل سائدهو و 

للفقرات، ومن الخطأ  Factor Analysisالتحقق من هذا الافتراض بإجراء تحليل عاملي 

، نها تتأثر بالتعلمإبل ، ن القدرة المقاسة بالاختبار لا تتغير مع مرور الزمنبأالاعتقاد 

وعليه فإن نظرية السمات الكامنة  . ي متغيرة بشكل مستمرفه؛ أخرى وعوامل ، والنسيان

المفحوصين على مجموعة فقرات  أداءالعامة تفترض وجود عدة سمات كامنة تفسر 

بعاد فضاء السمات الكامنة أوهذه المجموعة من السمات الكامنة تعرًف ، الاختبار

Dimensional Latent Space  .سمة من  ويمكن تحديد موقع كل مفحوص على كل

مجموعة السمات من خلال تحديد موقع المفحوص في فضاء السمات الكامنة، ويكون 

درجات الاختبار  فيكانت كل السمات تؤثر  إذا completeفضاء السمة الكامنة كاملًا 

 .لمجموعة المفحوصين

 
ن استجابة أقصد بهذا الافتراض ي  : Local Independenceالاستقلال الموضعي  -5

المفحوصين من نفس القدرة على أي زوج من فقرات الاختبار تكون مستقلة عن بعضها 

دائه على أالفرد على فقرة من فقرات الاختبار لا يؤثر على  أداءن أ يعني، وهذا اإحصائيً 

ية فقرة أعن  جابةولا توحي بالإ، ن كل فقرة مستقلة في بنائهاأعلى افتراض  أخرى ية فقرة أ

دائهم أن يكون معامل الارتباط بين أيجب  نفسها الذين يملكون القدرة الأفرادن أي أ ،أخرى 

الاستقلال  افتراض عندما يتحققو   .مساوياً للصفر أخرى دائهم على فقرة أعلى فقرة و 

لحاصل  أي نمط معين لدرجات فرد ما مساويًاالموضعي يكون احتمال الحصول على 

 ، فمثلاً نهاجاب عأكل فقرة من فقرات الاختبار التي ل ضرب احتمالات حدوث هذا النمط

تعني : 0حيث ( u=1,0,1,1,0)تي لآمفحوص على خمس فقرات كا إجابةكانت  إذا
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فإن احتمال الحصول على هذا النمط ، خاطئة إجابةتعني : 1ة صحيحة على الفقرة، بجاإ

 : من الاستجابة هو

-                        
ة

( P2)-0الأولى، صحيحة على الفقرة  إجابةالمفحوص  إجابةاحتمال هي  P1: حيث

 Hambelton يرى هامبلتون و   .خاطئة على الفقرة الثانية إجابةالمفحوص  إجابةاحتمال 

لم تكن  إذاعد للسمة الكامنة، فالب   أحاديةن افتراض الاستقلال الموضعي مكافئ لفرض أ

ن العلامات المتوقعة أقدرة فهذا يعني معيّن من العند مستوى  اإحصائيالفقرات مستقلة 

في على مقارنة ببعض المفحوصين ممن هم أ لبعض المفحوصين على الاختبار ستكون 

من سمة واحدة، وهذا انتهاك  أكثروبالتالي فإن الاختبار يقيس   .القدرةنفسه من مستوى ال

فقرة  نع جابةالإعندما تزودنا الفقرة بإيحاءات تساعدنا على و   .عدالب   أحاديةلافتراض 

خر قد لا لآوالبعض ا، الإشارةن يكتشف بعض المفحوصين هذه أفإنه يمكن  أخرى 

 عد الذي يفحص وليست القدرةهي الب   الإشارةيكتشفها، وهنا تصبح القدرة على كشف 

((Hambelton & Jones, 1993.   ن افتراض الاستقلال أ إلىهنا  الإشارةوتجدر

ن الفقرات غير مترابطة عبر مجموعة المفحوصين الكلية؛ بل على أالموضعي لا يتضمن 

حد ما مبادئ  إلى، وهذا يشبه هانفسالسمة ن تكون مترابطة لأنها تقيس أالعكس يجب 

، هانفسالسمة لقياسها  أن تكون المتغيرات مترابطة نظرًاالتحليل العاملي حيث يفترض 

وهذا يعني بأن العلامات غير مترابطة عند جراء التحليل نخرج بعوامل مستقلة، إولكن بعد 

 .& Swaminathan, 1985) (Hambleton الفقرات  تمستوى قدرة معين وليس
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تفترض نماذج   : Item Characteristic Curve (ICC)منحنى خصائص الفقرة  -3

عد وجود متصل للسمة المراد قياسها، بحيث يمكن تقدير الب   أحاديةالاستجابة للفقرة 

علمنا موقعه على هذا  اختبارية ما إذاصحيحة على فقرة  إجابةفرد  إجابةاحتمال 

من  Mappingعد بمثابة راسم فوقي بأن الاختبار ي   رياضيًار عن ذلك ويعبّ   .المتصل

الصحيحة يكون دالة  جابةمتصل السمة الكامنة، واحتمال الإ إلىالمفحوصين  الأفرادعينة 

 إلىمتصل السمة، وبذلك يزداد احتمال توصل الفرد  على الأفرادمتزايدة مطردة لموقع 

  .بزيادة السمة لديه والتي تمثل هنا القدرة يةفقرة الاختبار الالصحيحة على  جابةالإ

الصحيحة على الفقرة  جابةمنحنى خصائص الفقرة هو دالة رياضية تربط بين احتمال الإو 

الة انحدار غير خطية، وتكون بقدرة المفحوص التي يقيسها الاختبار، وتكون على شكل د

هذه الدالة مميزة وخاصة بكل فقرة من فقرات الاختبار يتخذ كل منها شكل منحنى الترجيح 

 إذاهذا ، "للفقرة المنحنى المميز" أحيانًاويسمى ، Logistic Curveاللوغاريتمي الاحتمالي 

فقرات الاختيار من في هو الحال كما  Dichotomous Itemكانت الفقرة ثنائية الدرجة 

مستوى السمة أو "على  "الصحيحة جابةانحدار احتمال الإ"ر عن د، فإن المنحنى يعبّ متعدّ 

كما في مقاييس  Polytomous Itemمتعدّدة التدريج كانت الفقرة  إذاما أ، "القدرة

قسام أانحدار احتمال الاستجابات لكل قسم من "ر عن الاتجاهات، فإن هذا المنحنى يعبّ 

تقيس الفقرة التي ي أ؛ عدثنائية الب   الفقرةما في حالة أ  ".مستوى السمة"على " قياسالم

 Surfaceسمتين مختلفتين، فإن المنحنى يصبح سطحاً يسمى السطح المميز للفقرة 

Characteristic Curve.  فإنه يشير بوضوح  وبما أن منحنى خصائص الفقرة تراكميًا

وعادة توصف   .زدياد قدرة المفحوصاصحيحة يزداد ب إجابةالفقرة  إجابةن احتمال أ إلى

بدلالة معلمة ( عدالب   أحادية)هذه المنحنيات في نماذج الاختبارات التي تقيس سمة واحدة 
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 الصعوبة والتمييز والتخمين معالم أوللفقرة،  الصعوبة، أو معلمتي الصعوبة والتمييز

اختلاف  إلىالسمات الكامنة المستخدمة   للفقرة، حيث يرجع الاختلاف الرئيس بين نماذج

، وصعوبة الأفرادالقيم التقديرية لكل من قدرة تقاس و   .شكل منحنى خصائص الفقرة

ن أو ؛ "Logitوحدة الترجيح اللوغاريتمي أو اللوجت "سمى قياس مشتركة ت   الفقرات بوحدة

يعتمد على عدد المفحوصين  لاابة الصحيحة على فقرة بواسطة مفحوص ما جلإاحتمال ا

ثبات منحنيات  إلىالذين يقعون في نفس مستوى القدرة، وهذه الخاصية التي تشير 

ميزات مخصائص الفقرة لمجتمع من المفحوصين يتم معايرة الفقرات لهم هي من أهم 

في معظم تطبيقات نظرية الاستجابة للفقرة يأخذ هذا المنحنى و   .نماذج السمات الكامنة

يمثلها التي ( θ)إن زيادة قيمة السمة الكامنة والتي تمثل القدرة حيث ( S)حرف لاشكل 

الممثلة على  Pi(θ)الصحيحة على الفقره  جابةالمحور الافقي يتبعه زيادة في احتمال الإ

زدياد القدرة، االصحيحة ب جابةمنحنى مطرد تزداد فيه احتمالية الإ وهو، المحور العمودي

فيما يقترب ، جابةالسفلي فيه من الصفر عند انعدام التخمين بالإ ويقترب خط الاستواء

ويكون مستوى صعوبة الفقرة ممثلًا على   .الواحد الصحيحخط الاستواء العلوي من 

عندما لا  (1.2)المساوي للقيمة  الصحيحة جابةفقي، ويقابل احتمال الإلأمتصل القدرة ا

 درةما القأ  .ك النقطة نقطة انقلاب المنحنىوتمثل تل، بالتخمين العشوائي جابةتتأثر الإ

ي بالقرب أمعلمة التمييز للفقرة فهي تمثل ميل المنحنى عند نقطة الانقلاب،  التمييزية أو

ويدل الميل   .وسط الذي يقابل النقطة على متصل القدرة التي تمثل الصعوبةمتمن ال

جابته إالفرد يجعل احتمال  في قدرة أن التغير الصغير نسبيًاعلى   steep slopeالحاد 

ما الميل البسيط أ (. ن التمييز مرتفعأأي )ا ا ملحوظً الصحيحة على الفقرة يتباين تباينً 

ا الصحيحة تغييرً  جابةا في قدرة الفرد لا يغير احتمال الإن التغيير الكبير نسبيً أفيدل على 
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ا مع ميل ا طرديً تناسبً  لذلك فإن تمييز الفقرة يتناسب  (.ن التمييز منخفضأي أ)ا ملحوظً 

ن المنحنى المميز أويتضح مما سبق   .المنحنى المنحنى المميز لها عند نقطة انقلاب

 ,Hammbleton & Swaminthan) للفقرة يعد العمود الفقري لنظرية الاستجابة للفقرة

1985). 

التي ن الاختبارات أنماذج نظرية السمات الكامنة  تفترض: (Speedness) الأداءسرعة  -4

ن أبمعنى ؛ على الاختبار الأداءق تحت شرط السرعة في طبّ تطابقها هذه النماذج لا ت  

تأثير عامل  إلىانخفاض قدرته وليس  إلىجابته على الاختبار يرجع إخفاق الفرد في إ

ليه كونه متضمناً في افتراض إ الإشارةما يتم  وهذا الافتراض نادرًا  .جابتهإالسرعة على 

قل ختبار يكون هناك قدرتان على الألاالفرد ل أداءفعندما تؤثر السرعة على ؛ البعد أحادية

 .والسمة المقاسة بواسطة محتوى الاختبار  الأداءسرعة : دائه هماأتؤثران على 

ة: محذجةا س جح  ةلل ق ة

 ,Hambleton & Swaminthan)ليه في إالمشار  McDonald اكدونالدمر يذك

 :الآتيةنماذج رياضية عامة تتضمن الاعتبارات  (1985

 .الأبعادمتعددة  أخرى عد و الب   أحاديةنماذج  -0

 .غير خطية أخرى نماذج خطية و  -5

 .نماذج استجابات ثنائية ونماذج استجابات غير ثنائية -3

تحديد أو نمذجة العلاقة بين مستوى الفرد في سمة  إلىتهدف نماذج الاستجابة للفقرة 

الدوال "طلق على هذه النماذج لذلك ي    .كامنة يقيسها اختبار معين، واستجابته لفقرات الاختبار
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حيث تحدد في صيغ رياضية احتمال ، Item Response Functionستجابة للفقرة لاالاحتمالية ل

 :والصيغة الرياضية العامة لهذه الدالة هي، عينالاستجابة الصحيحة لفرد ذي مستوى قدرة م

-       
  

    
          

 
  e، ويمثل ((iعلى الفقرة ( θ)احتمال الاستجابة الصحيحة لفرد قدرته  إلى Pi(θ)حيث يشير 

فهي   xما أويسمى العدد النيبيري،  تقريبًا 5.502= ، وهو مقدار ثابت ساس اللوغاريتم الطبيعيالأ

 (.5112علام، )اختياري يعبر عنه بالمعالم المناسبة لأي من هذه النماذج رمز 

ة: صحئصة محذجةا س جح  ةلل ق ة

 من  أكثر على واحدة أو يمكن التنبؤ به وتفسيره اعتمادًا لمفحوص على اختبار معينا أداء

 .السمات الكامنة

  المفحوص على اختبار معين والسمة الكامنة  أداءيحدد نموذج الاستجابة للفقرة العلاقة بين

 .أو السلوك الأداءالتي تكمن وراء هذا 

  نموذج الاستجابة للفقرة الجيد يزودنا بتقدير أو تنبؤ ذو معنى عن درجات المفحوصين

 .على السمات

  لاحظ، ويعبر عن مقدار ما يمتلكه المفحوص الم   أداءيتم التنبؤ بالسمة وتقديرها من خلال

 (.θ( )Hambleton & Swaminthan, 1985)ص من هذه السمة بالقدرة المفحو 

ة:ال  دةأ حد   با ة محذجةا س جح  ةلل ق ةةأ

نظرية الاستجابة للفقرة، وذلك لاختلاف الافتراضات المتعلقة  إطارناك نماذج متعددة في ه

 : قسمين رئيسيين إلىبالبيانات الاختبارية، لذلك يمكن تقسيم هذه النماذج 
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  البعد  أحاديةنماذج الاستجابة للفقرةUnidimensional Models  

  الأبعادنماذج الاستجابة للفقرة متعددة Multidimensional Models 

، ونماذج ديناميكية  Static Modelsنماذج سكونية  إلىوينقسم كل من النوعين السابقين 

Dynamic Models ،(.5112 علام،) والذي يهمنا هنا النماذج السكونية 

ة:ال محذجةالسكب   

بتحديد العمليات التي  أيضًايهتم هذا النوع من النماذج بالقياس في مدة زمنية واحدة، ويهتم 

وتختلف هذه النماذج في صيغتها   .في الاختبارات السيكلوجية والتربوية الأداءينطوي عليها 

وتطبق هذه   .وصف كل فقرة تختلف في عدد الخصائص أو المعالم المستخدمة في، كما الرياضية

وكذلك في حالة الفقرات متعددة  Dichotomousالصيغ في حالة الفقرات ثنائية الاستجابة 

هتمام في هذه الدراسة بالاختبارات التحصيلية المشتملة على لال ونظرًا.  Polytomousالاستجابة 

 .ا النوع من الفقراتسيتم التركيز على النماذج المتعلقة بهذ، ففقرات ثنائية الاستجابة

 :Dichotomous Itemال محذجةالم  لق ة حل ق ةةث حئ  ةا س جح  ة

ندما تكون الفقرة ثنائية الاستجابة فإن منحنى خصائص الفقرة يعبر عن انحدار احتمال ع

كما في فقرات الاختيار من متعدد أو الصواب  الصحيحة على مستوى السمة أو القدرة جابةالإ

تضع قيود وتحد من تنوع ، و صحيحة أو خاطئة فقط إجابةوالخطأ، حيث تتطلب مثل هذه الفقرات 

هناك نوعين من النماذج التي و   (.Hambleton & Swaminthan, 1985)صيغ التقويم 

والنماذج المعتمدة على المنحنى الطبيعي ، النماذج اللوجستية: تتعامل مع هذا النوع من الفقرات
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على النماذج اللوجستية  منصبًا -في هذه الدراسة -م سيكون في بنيتها، لكن الاهتما( السوي )

 .انتشارهاسعة لشيوعها و 

ة:ال محذجةاللبجس   

تفترض هذه النماذج وجود دالة مميزة وخاصة بكل فقرة يتخذ كل منها شكل منحنى 

Logistic curve في كل نموذج( الصعوبة، التمييز، التخمين)م حسب عدد معالم الفقرة  وتقس 

 :إلى

ةة-1 ةاللبجس ي ةالم لم ال مبذج  ,One- Parameter Logisttic Model)ةأ حدي

1PLM)ة:ة

هذا النموذج أبسط نماذج الاستجابة  عدّ ي  و .  (Rash Model) ”راش“نموذج  أيضاً ويسمى 

بجامعة كوبنهاجن، الذي  ”راش“البعد واشتهر بإسم عالم الرياضيات الدنماركي جورج  أحاديةللفقرة 

ة، حصائيعلى مجموعة من النماذج الإ" Measurement Modelsنماذج القياس " اطلق اسم 

لا يعد  ”راش“نموذج أي بمعنى أن والنموذج الذي يعتمد على الدرجة الثنائية هو واحد منها، 

 .احدًاا و نموذجً 

أو )المعلم  أحاديةمثل منحنى خصائص الفقرة في هذا النموذج دالة ترجيح لوغاريتمي ت

، وتكون المتغيرات المستقلة في One – Parameter L ogistic Functionالبارامتر  أحادية

يجيب ( j)ن الفرد أ، والمتغير التابع هو احتمال (bi)، وصعوبة الفقرة (jθ)هذا النموذج قدرة الفرد 

ويتم نمذجتها بصيغة  Pi(θ)ويرمز لهذا الاحتمال بالرمز ( i)صحيحة على الفقرة الاختبارية  إجابة

 :تيلآعد دالة ترجيح لوغاريتمي غير خطية كاوت  ، رياضية احتمالية
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-       
 
     

    
     

             
هذا النموذج ، ويفترض "المعلمةادي أحنموذج الترجيح اللوغاريتمي "وتسمى هذه الصيغة           

، أي أن لجميع فقرات الاختبار( 0)فتراضات السابقة تساوي القوة التمييزية وتساوي لإضافة للابا

تمثل النقطة ف( bi)منحنيات خصائص فقرات الاختبار تكون ذات ميل واحد، أما صعوبة الفقرة 

( 1.2)تساوي و صحيحة على الفقرة  إجابةالمفحوص  إجابةعلى متصل القدرة التي تقابل احتمال 

(Baker, 1985). 

 :(5110علام، ) ما يأتي ”راش“يوضح نموذج 

  معلمة قدرة الفرد(θ)  تقيس ما تقيسه معلمة صعوبة الفقرة(b ) ويعبر عنه على نفس
   .المقياس

  ليها تقديرات كل من قدرة الفرد إتعتبر نقطة الصفرعلى تدريج المقياس كنقطة مرجع تعود
 .وصعوبة الفقرة

  يحكم احتمال الاستجابة الصحيحة أو الخاطئة هو الفرق بين القدرة وصعوبة الفقرةالذي ،
 .1.2= الصحيحة  جابةيكون احتمال الإ θ  =bكانت  إذاف

جريت بشكل خاص على نموذج أالتي التربوي دب لأفي اهناك العديد من الدراسات 

من  يتطلب عددًا كبيرًا تخدام هذا النموذج لان اسأجمعت في معظمها على أوقد ، "”راش“"

المفحوصين، ويمكن استخدامه عند وجود عدد قليل من الفقرات، بحيث يزودنا بدرجة عالية من 

ن استخدام هذا أ إلى( 5110) الدرابيع شاروأ.  الدقة في تقدير قدرة الفرد ومعامل صعوبة الفقرة

فقرات خاصة ( 01)ار مكون من على في تقدير قدرة الفرد عند استخدام اختبأ النموذج يزودنا بدقة 

فضل للقدرة أيقدم تقديرات  أخرى من ذوي القدرات المتدنية، وفي دراسات  الأفرادعندما يكون 
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وعدد قليل من الفقرات ا، فردً ( 21-52)يتراوح بين ومعامل الصعوبة عند استخدام حجم عينة قليل 

 ( .5110الدرابيع، )

 :Two- Parameter Logistic Model, 2PLMةةث حئيةالم لم ال مبذجةاللبجس يةة-0

مع مجموعة زملائه ( Birnbaum, 1986)حصاء بيرنبوم لإاقترح هذا النموذج عالم ا

السابق بأنه  ”راش“نموذج بيرنبوم، ويختلف عن نموذج  أيضاً مريكية، ويسمى لأبجامعة كولومبيا ا

ذ يصعب الحصول على فقرات اختبارية إيسمح للفقرات بأن تختلف في كل من الصعوبة والتمييز، 

متساوية بالقوة التمييزية بين مستويات السمة أو القدرة التي يقيسها الاختبار، وهو الافتراض الذي 

ن أي أعلى الفقرات لا يكون من خلال التخمين،  الأداء، وكذلك فإن ”راش“استند اليه نموذج 

قرات في معلمتي الصعوبة والتمييز فقط، لكن التخمين في هذا النموذج غير موجود، بل تختلف الف

، لذلك فإن ”راش“ة التي يتميّز بها نموذج حصائيلإبعض الخصائص ا إلىيفتقر هذا النموذج 

  (. Hambleton & Swaminathan, 1985؛ 5112 علام،)صعوبة  أكثرعملياته الحسابية 

 :الآتيةويمثل النموذج الصورة الرياضية 

-       
   

       

     
        

             

 
على النمط العام  لنموذج يجعل تقدير القدرة معتمدًافي هذا ا iαوتضمين معلمة التمييز 

ن نحصل على تقديرين مختلفين لمستوى السمة من نمطين أذ يمكن ؛ إعلى الفقرة الأفراد جاباتلإ

الصحيحة على فقرات تمييزها مرتفع،  جابةن الفرد من الإفتمكّ ؛ مختلفين ودرجاتهما الكلية واحدة

.  على لمستوى القدرةأ تقدير  إلىالصحيحة على فقرات تمييزها منخفض يؤدي  جابةخفاقه في الإا  و 

، ”راش“نموذج بعكس وزاناً متساوية في تقدير مستويات القدرة أفإن هذا النموذج لا يعيّن لذلك 
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.  حسب هذا النموذج عدّ ختبار الم  لاالفقرات لمكانية تقاطع منحنيات خصائص إويترتب على ذلك 

حيث إن ، ”راش“في نموذج تها في النموذج الثنائي بطريقة ما عن صعوب اتالفقر ة صعوبوتختلف 

ميل المنحنى عند النقطة المقابلة لصعوبة الفقرة يمثل تمييز تلك الفقرة؛ فكلما زاد ميل المنحنى دل 

بأن الميول والمنحدرات المقدرة تتفاوت بشكل كبير بين  ذلك على زيادة في تمييز الفقرة، علما

 & Embretson)المنحنيات المميزة لخصائص الفقرات، وتزداد صعوبة الفقرة بنقصان تمييزها 

Steven Reise,2000 ؛Hambelton & Swaminthan, 1985 ). 

ة:Three-Parameter Logestic Model, 3PLMثلاثيةالم لم ةال مبذجةاللبجس يةة-3

ويفترض النموذج أن المفحوصين ذوي القدرة المنخفضة   ."Lord لورد"نموذج  يضاً أسمى ي  

مما يزيد من ، دار من متعدّ يالاختاختبار على فقرات  جابةعند الإللتخمين العشوائي  ؤون يلجقد 

معلمة لذلك أضاف هذا النموذج ، صحيحة، وهذا ما يحصل في الواقع فعلاً  إجابةاحتمال إجابتهم 

، (b)، لتصبح المعالم في هذا النموذج ثلاثة معالم هي الصعوبة (c)التخمين  ةمعلم يه أخرى 

 :، والصيغة الرياضية لهذا النموذج هي (c)والتخمين ( α)التمييز

-                
   

       

     
       

ة           
 

لمنحنى  (Lower Asymptote)الخط التقاربي الأدنى ب أيضاً ( c) ةسمى المعلمتو 

والهدف من   .فراد ذوي القدرة المنخفضةلأالصحيحة ل جابةويمثل احتمال الإ، خصائص الفقرة

في النموذج هو محاولة مراعاة عدم مطابقة منحنيات خصائص الفقرة عند  ةالمعلم هضافة هذإ

 الأداءالطرف الأدنى لمتصل القدرة، حيث يكون المتغير العشوائي أحد المتغيرات التي تؤثر في 

وعند مطابقة البيانات الاختبارية لهذا النموذج قد يتطلب ذلك أن   (.5112علام،)على المتغيرات 

من ذوي القدرة  الأفرادالتخمين أصغر من القيمة الناتجة عن احتمال توصل  ةتكون قيمة معلم
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وهذا يعتمد على   .الصحيحة على الفقرة عن طريق التخمين العشوائي جابةالإ إلىالمنخفضة 

( Lord)لذلك يفضل لورد   .فقرات الاختيار من متعدد( Distractors)المهارة في كتابة مشتتات 

 Pseudo-Chance Level"" مستوى شبه الصدفة ةمعلم"خر هو آاسم ب ةالمعلم هتسمية هذ

Parameter" (Lord & Novick, 19685112 ،؛ علام.)   في الفقرات من نوع الاختيار من و

الصحيحة بالتخمين العشوائي يساوي  جابةالإ إلىمتعدد ذي الأربعة بدائل فإن احتمالية الوصول 

استخدم  إذا النموذج الثلاثي خلال التخمين العشوائي؛ فمثلاً ا تختلف التقديرات من وغالبً ، 251.

غير الصحيحة وغير المنطقية فإن احتمالية الوصول  جابةمنهجية الاستبعاد للإ المفحوصون 

ويمكن أن يقودنا النموذج   .الصحيحة بهذه الطريقة هي أعلى من طريقة التخمين العشوائي جابةللإ

ا ما يقدر ولتجنب بعض المشاكل فإن التخمين المشترك غالبً  مشاكل في التقدير، إلىالثلاثي 

للفقرات المتشابهة، ويجب الأخذ بعين الاعتبار أن صعوبة الفقرة لها معانٍ مختلفة في النموذج 

 أكثرترتبط بشكل كبير مع احتمالية ( 251.)فيها التخمين يكون ن صعوبة الفقرة التي إالثلاثي، إذ 

 (.Embretson & Steven Reise, 2000)الصحيحة  جابةللإ( 0.5)من 

ة:محذجةالد  حم ك   ال

نسانية عبر الزمن، حيث يرى لإر الذي يحدث في السمات اتهتم هذه النماذج بقياس التغيّ 

  .أخرى  إلىنه عملية تحوّل من حالة أخرون آن هذا التغيّر يعد عملية تدريجية، بينما يرى أالبعض 

متصلًا، بينما يكون في الحالة  الأولىحدث التغيّر بالاعتماد عليه في الحالة الذي ي   المتغيرويكون 

ويشمل   .هي التي نالت الاهتمام في النماذج الديناميكية الأولىن الحالة أالثانية منفصلًا، غير 

 إلى على عدة مكونات استنادًا( 5112، علام)ليه في إالمشار ( (Bockبوك اقترحه النموذج الذي 

باستخدام هذا النموذج توافر عينة ( (Calibrationتتطلب عملية التعيير و .  النموذج ثنائي المعلمة
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، ويمكن ((Instructionفاوتة من التعليم تمتكافئة من المفحوصين الذين حصلوا على درجات م

 .استخدام هذا النموذج في قياس مستويات التحصيل

ة: دال  ةةأ حد   قد  ةالم حلةةلل محذجة
 

نظرية الاستجابة إن الخطوة الأولى والأساسية في تصميم الاختبارات والمقاييس في سياق 

 أساليبللفقرة هي تقدير المعالم التي يشتمل عليها النموذج الذي تم اختياره، ويعتمد ذلك على توافر 

ية الحصول الة ومناسبة، ويطلق على عملفعّ محوسبة جراءات مناسبة لتقدير هذه المعالم، وبرامج ا  و 

ويعتمد نجاح عملية   (.5112علام، " )Calibrationالتعيير " على هذه التقديرات مصطلح 

مجهولة،  الأفرادجراءات وطرق مناسبة، وعادة تكون معالم الفقرة ومعالم إعلى توفير هذه  التقدير

، Point Estimationالتقدير بنقطة  أسلوب: هما ين للتقديرأسلوبوجود  إلى الإشارةوتجدر 

استخدام قيمة التقدير بدلًا الأول الأسلوب ويتم في .  Interval Estimationالتقدير بفترة  أسلوبو 

في عملية التقدير وضرورة معرفة مدى انحراف  خطاءلأعن المعلمة المجهولة، لكن لوجود بعض ا

 Intervalالتقدير بفترة  أسلوبيتم استخدام ، الحقيقية  أو اختلاف التقدير عن قيمة المعلمة

Estimation Berger,1986)  Casella &.)   الأفرادن هناك تقدير لمعالم أ إلى الإشارةتجدر و 

جراءاته ا  ، ولكلٍ طرقه و (والتخمين الصعوبة، والتمييز،) خر يتعلق بمعالم الفقراتآوتقدير ( القدرة)

 .القائمة على افتراضات معينة

ة:الأف اد قد  ةقد ايةة
 

المفحوصين على مجموعة من الفقرات  إجاباتيتم تقدير القدرة أو السمة الكامنة خلف 

 :الآتيةويتم التقدير بإحدى الطرق ، الاختبارية معالمها معلومة من خلال نمط استجابة المفحوص
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ة -0 ةMaximum Liklihood Estimation (MLE)ال ظمىةة ج   الأةط يق  ينطلق :

عظمى للحصول على نمط  أرجحيةالتي تعطي ( θ)قيمة القدرة  إيجادمن  سلوبالأهذا 

 جابةالإتأخذ و ، (0)الصحيحة الدرجة  جابة، بحيث تأخذ الإاةعن الفقرات المعط جابةالإ

 جابة، واحتمال الإ"u"ثنائية الدرجة هذه بالرمز جابة، ويرمز للإ(0)خاطئة الدرجة ال

 :العظمى رجحيةالأدالة  الآتيةالمعادلة ، وتمثّل ((Piالصحيحة 

-           
  

     
               

 :حيث

  L (u/θ) : العظمى  رجحيةالأدالة 

u      : {1,0}المفحوص ويأخذ القيم  إجابةنمط 

   θ : قدرة الفرد التي سيتم تقديرها 

   i :رقم الفقرة 

   n :عدد الفقرات 

 Qi =1-Piحيث  Qiالصحيحة  جابةويكون احتمال الفشل في الإ

( θ)من قيمة أو مستوى للقدرة، وقيمة القدرة  أكثرالعظمى عند  رجحيةالأوتحسب دالة 

 جابةكان نمط الإ إذاالعظمى هي قدرة المفحوص، فمثلًا  رجحيةالأقيمة لدالة  أكبرالتي تعطي 

 رجحيةالأعلى الترتيب فإن اقتران ( 0،0،0،1،1)المفحوصين عن خمس فقرات هي  الأفرادلأحد 

 :  الآتيةالعظمى يعطى بالعلاقة 

                              (   

 إذالا إالعظمى لا تتم  رجحيةالأن عملية ضرب الاحتمالات في دالة أ إلى الإشارةوتجدر 

ا لأن الاحتمال أي أن افتراض الاستقلال الموضعي متحقق، ونظرً ، جابةن هناك استقلالية في الإاك
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نماط الاستجابات يعطي أحتمال الحصول على أي من لافإن حاصل الضرب  [0-1]يقع في الفترة 

 يتم اللجوء التقريب، لذلك أخطاءمما يزيد من الوقوع في  ، ويكون فيها التقريب كبيرًاقيمة صغيرة

ناتج جمع  إلىوالذي يحوّل ناتج ضرب الاحتمالات  رجحيةاللوغاريتم الطبيعي للأ إيجادعملية  إلى

في المعادلة  رجحيةالأن اقتران إ؛ إذ رجحيةالأهذه الاحتمالات، مما يسهل عملية التعامل مع 

 :على الصورة السابقة يصبح اقتران لوغاريتم الأرجحية 

-          
  

      
              

 :على الصورة رجحيةالأيصبح اقتران لوغاريتم   

                                        
ةةةة    

عندها قيمة عظمى،  رجحيةقتران اللوغاريتم الطبيعي للألاالتي يكون  θوبسبب تحديد قيمة 

لذلك لا بد من مفحوص يكون كبيرًا، ستجابات أي لاولأن عدد الفقرات التي تمثل النمط المعطى 

ومعالم الفقرات، ومن أهم هذه  الأفرادأو خوارزمية معينة في تقدير معالم  أسلوباستخدام 

على  التي تعتمد( ( Newton – Raphsonرافسون  –خوارزمية نيوتن : الخوارزميات وأشهرها

، ويتم تطبيق هذه رجحيةالأقتران لوغاريتم لا      والمشتقة الثانية ، Ĺ(θ) الأولىالمشتقة استخدام 

 :الآتيةالخوارزمية من خلال الخطوات 

 (.o )θحيث يرمز لهذا التقدير بالرمز  جابةبناءً على نمط الإ( θ)بتقدير أولي للقدرة البدء  -
 :النسبة  إيجاد -

-     
    

     
ة         

وقيمة المشتقة الثانية عند التقدير المعطى  رجحيةالأقتران لا الأولىوالتي تمثل النسبة بين المشتقة 

 :الآتيةوالثانية على الترتيب تتمثلان بالصيغ الرياضية  الأولىوالمشتقة ، θللقيمة 

-                           
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-           

                        
    

 
 .oϵ -o θ  =0 θ:  من خلال العلاقة  θفضل للقدرة لأالتقريب ا إيجاد -

 .في الدورة التالية من التقدير oθبديلًا عن التقدير  0θوضع التقدير  -

ها إيجادالتي يتم  θن يكون الفرق بين قيمة أ إلىحتى يتم الوصول  4-0تكرار الخطوات من  -

  والقيمة التي تسبقها مباشرة أقل من معيار معين يتم تحديده مسبقاً 

Hambleton & Swaminthan, 1985)  ؛Embretson & Steven Reise, 2000 ؛

 .(5116التقي، 

ة:ال ظمىةل قد  ةالقد ةة ج   الأة صحئصةط يق ة

 أي كلما زاد عدد الفقرات وزاد عدد المفحوصين كلما اقتربت ، تتصف بالقوّة والاتساقθ 

 .الحقيقية θالمقدرة من 

  يقترب توزيع القدرة المقدرة من التوزيع السوي. 

  إلىلا تحتاج المفحوص كي يتم تقدير قدرته، و  إجابةلا لنمط إلا تحتاج هذه الطريقة 

 .معلومات مسبقة عن توزيع القدرة في مجتمع المفحوصين

 العظمى وبشكل متقارب يكون لها التباين  رجحيةالأدوات تقدير أأي أن : الفاعلية أو الكفاية

 .االمراد تقديره ة، والكفاية بشكل عام تعني أن توزيع العينة لا يعتمد على المعلمالأصغر

كاملة،  إجابةنه عندما يتم تقدير قدرة مفحوص أجاب أ: لكن يوجد محددات لهذه الطريقة من أهمها 

 ∞-للأول أو  ∞+صحيحة فيتم تقدير قدرته بهذه الطريقة إما  إجابةأو لم يجب على أية فقرة 
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 ,Hambleton & Swaminthan)للتقدير  أخرى تم اقتراح طرق ا العيب للثاني، وللتغلب على هذ

1985). 

 أسلوبن أ (Embretson & Steven Reise, 2000) امبريتسون و ريس  ويذكر

التي تستخدم مفهوم التقاربية في تقدير السمة الكامنة، وبالتالي فإن  ساليبالأالعظمى من  رجحيةالأ

وقد أكد هذا الرأي كل من ثيسن ووينر   .عينة كبيرة من الفقرات إلىيحتاج  سلوبالأهذا 

Thissen & Wainer))  حيث أوضحا أنه وبسبب الطرق ( 5114) في عبابنة ماليهإالمشار

الرياضية المتبعة في حساب الخطأ المعياري لتقديرات معالم النماذج اللوجستية، وللحصول على 

العظمى لغايات معادلة الاختبارات أو  رجحيةالأتقدير دقيق لمعلمة الصعوبة باستخدام طريقة 

 فإن حجم العينة اللازم لمدى مقبول من الدقة قد لا يمكن تحقيقه في معظم القياس التكيّفي مثلاً 

أن  (Hambleton & Swaminthan, 1985)ويضيف هامبلتون و سوامينثان   .التطبيقات

على أقل تباين يمكن الحصول عليه بحيث يكون  العظمى للقدرة تحصل تقاربيًا رجحيةالأتقدير 

وبالتالي لا يمكن أن يكون لأي ، أي مقلوب دالة المعلومات 1-[I(θ)]  مساويًا دنى لأالتباين ا

استخدام المفهوم  إلى الإشارةوتجدر  . خر للقدرة تباين أصغر من ذلك تقريباً آتقدير  أسلوب

التقاربي في التقدير ويمكن أن لا تكون صالحة لأي حجم عينة، وأن النتائج المتقاربة تكون صالحة 

عندما  θ، ذلك لأننا معنيون بتقدير أكبر( وليس عدد المفحوصين)فقط عندما يكون عدد الفقرات 

 . تكون معالم الفقرة معلومة

 :ساسيين وهماأن الدقة في تقدير المعالم تعتمد على مبدأين أالقول  يمكن
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 ن القيم التقديرية المتوقعة أو قيمة متوسط جميع العينات أأي ، عدم التحيّز في التقدير

توقع الفرق بين تقدير  إلىيشير التحيّز و  . المجتمع ةالعشوائية ينبغي أن تساوي قيمة معلم

 .ذا المبدأ أن التقدير دقيق تمامًاتحقق ه المعلمة وقيمتها الفعلية، ولا يعني

 للتقدير خطاءمعدل مربعات الأExpected Mean Squared Error , EMSE ) )

 اً لاختيار تقدير جيد للمعالمأسلوبعد رة، وي  والذي يتم قياسه بواسطة تباين القيمة المقدّ 

(Casella & Berger, 1986). 

في ( طريقة الأرجحية العظمى)هذه الدراسة قد اعتمد تجدر الاشارة الى أن الباحث في       

نظراً لشيوع استخدامها من قبل الكثير من ( Bilog MG)مج تقدير المعالم من خلال برنا

الباحثين في دراساتهم، ولخصائصها المتعددة وفاعلية هذه الطريقة وكفايتها في عملية التقدير 

الطريقة والتي تشكل الأساس لطرق التقدير الأخرى، كما ت عد طرق التقدير الأخرى امتداداً لهذه 

 .وبغض النظر عن عيوبها التي لا ت ذكر أمام خصائصها ومميزاتها

 
تعتمد هذه الطرق على نظرية بييز ة:Bayes Theormط قة قد  ة   مدةعلىة ظ ي ةب  زةة-0

والاحتمالات الهامشية ، conditional probabilitiesوالتي تربط بين الاحتمالات الشرطية 

marginal probabilities  .  رجحيةالأتستخدم هذه الطرق عندما لا نستطيع تطبيق طريقة و 

 الأوليةاستخدامه لمعلومات سابقة عن العينة تسمى المعلومات  سلوبالأالعظمى، والذي يميّز هذا 

priori information من خلال  والمتوفرة من خبرات سابقة، ويتم اعتبار كمية ذات تباين معروف

ويعتمد تحديده  . priori distributionيطلق عليه التوزيع القبلي  وصف التوزيع الاحتمالي للقدرة،

طلق ألذلك ، ن يتم جمع البياناتأ، وذلك قبل الأفرادعلى معرفة الباحث وخبرته السابقة عن قدرات 

ويتم مراجعته من خلال المعلومات المتوفرة من العينة، ويطلق على التوزيع ، التوزيع القبليعليه 
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  ين أسلوبب الأفرادويتم تقدير قدرات  . postreriori distributionالجديد اسم التوزيع البعدي 

(Embretson & Steven Reise, 2000; Lord, 1986) . يكتفي الباحث بذكرهما دون

 :اصيلالخوض بالتف

ةأ) ة ( ةةأسلببال قد   ةال  دي ةلل بزيع ةال ظمى    :ة((Maximum APosteriori, MAPالق م 

 الإجراءاتو  سلوبالأتستخدم نفس و ، MAPطريقة بييز الشرطية، أو تعظيم الاقتران  أيضاً وتسمى 

العظمى حيث يتم التقريب المتتابع لإعطاء تقديرات ثابتة لمعلمة  رجحيةالأالمستخدمة في طريقة 

مساويًا  متوسطهيكون نه يتم استعمال التوزيع القبلي للسمة الكامنة أو القدرة، والذي أ لاإ . القدرة

وبالعادة يكون التوزيع الطبيعي المعياري، ويتم مساويًا للواحد الصحيح،  اري يوانحرافه المعللصفر، 

باقتران التوزيع القبلي، ويعرف التوزيع  رجحيةالألتوزيع البعدي من خلال ضرب اقتران تعريف ا

ليه لوغاريتم التوزيع القبلي، إ مضافًا رجحيةالأساس اقتران لوغاريتم أالبعدي عند التطبيق على 

 . تعمل هذه الطريقة حيثما تتوقف طريقة الأرجحية العظمى عن العمل

(Hambleton & Swaminthan, 1985 ؛Lord, 1986). 

 
                       :ة((Expected A Posteriori , EAP بقعةال بزيعةال  ديةةأسلببال قد  ة حس  داةة(ةب)

، Bayesian Estimationتوقع الاقتران البعدي، أو تقدير بييز  أيضاً طلق على هذه الطريقة وي

حيث  (Bock & Mislevy, 1982) في التقدير كل من بوك ومسليفي سلوبالأهذا اقترح وقد 

لا يتم استخدام  سلوبالأففي هذا ؛ ين السابقين من طرق التقديرسلوبالأعن  سلوبالأيختلف هذا 

 .نما يستخدم طريقة مباشرةوا  رافسون،  –نيوتن  أسلوبالتقدير الدوراني الذي يعتمد 

ويتم حساب الخطأ المعياري في التقدير من خلال الجذر التربيعي لمعكوس دالة  

تختلف عملية التقدير في الطرق و .  (Mislevy & Bock, 2003; Lord, 1986) المعلومات
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وبالتالي يمكن ملاحظة أهمية درجة التمييز ، عنها جابةالثلاث باختلاف نوعية الفقرات التي تم الإ

أن دقة تقديرات معلمة القدرة  إلىفي دراسته ( 5105)الشريفين  توصلو   .لكامنةفي تقدير السمة ا

ذوي القدرة المتدنية عند استخدام طريقة  الأفرادذوي القدرة العالية وعينة  الأفرادتزداد في حالة عينة 

ذوي القدرة المتوسطة باستخدام  الأفرادفي حين تزداد الدقة عند مستويات ( EAP)لتوقع لز يبي

 .بغض النظر عن حجم العينة  (MLE)العظمى رجحيةالأطريقة 

ةة: قد  ةم حلةةال ق اية

عادة تكون معالم الفقرات ومستويات القدرة مجهولة ويجب تقديرها من ( IRT)في تطبيقات 

مع عدم معرفة  (c، التخمين α ، التمييز bالصعوبة)نفس البيانات، ويكون تقدير معالم الفقرات 

 مستويات القدرة يشبه الحصول على انحدار لوجيستي مع عدم معرفة القيم المتنبأ بها

(Embretson & Steven Reise, 2000.) 

لكل فرد مختبر أو مفحوص، وكذلك  (θ)تقدير المعالم لتحديد قيمة القدرة  أساليبوتهدف 

يماثل تقدير قيم معاملات  على هذه الفقرات، وهذا أيضاً  الأفراد إجاباتقيم معالم الفقرة، من خلال 

الانحدار من الاستجابات الملاحظة، غير أن نماذج الاستجابة للفقرة تختلف عن نماذج الانحدار 

ن أكما ، (Nonlinear)نماذج الاستجابة غير خطية بينما  (Linear)التي تكون عادة خطية 

الانحدار يمكن ملاحظتها، بعكس المتغير المستقل في نماذج المتغيرات المستقلة في تحليل 

 .الاحظً كون م  يالذي لا  (θ)الاستجابة للفقرة وهو القدرة 

 رجحيةالأا فإن تقديرات صبح عدد الفقرات وعدد المفحوصين كبيرً يلاحظ أنه عندما وي  

 & Hambleton) العظمى لمعالم الفقرات ومعالم المفحوصين تقترب من قيمها الحقيقية

Swaminethan, 1985)  . ومع وجود العديد من الأساليب والمنهجيات لتيسير تقدير معالم
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استدلالي  إحصائيليها في تقييم مدى جودة إ، توجد محكات ينبغي الاستناد نماذج الاستجابة للفقرة

 إلىفي التقدير تعود  أخطاءمعين، حيث يصاحب عملية تقدير معالم الفقرات والقدرة للأفراد 

، نمكالإفي حدها الأدنى قدر ا خطاءمصادر مختلفة، لذا يجب توخي الدقة بحيث تكون هذه الأ

 :مجموعة من المؤشرات أو المحكات منها( Lord,1980) قد أورد لورد و 

  عدم التحيزUnbiasedness : و قيمة متوسط أن القيم التقديرية المتوقعة أهذا يعني و

ن تساوي قيمة معالم أجميع العينات العشوائية الممكنة ذات حجم معين، ينبغي 

بمعنى أن تكون القيم المقدرة للمعالم قريبة من القيم الحقيقية لتلك المعالم، ؛ المجتمع

ك الصفر دلَ ذل منمما يدل على عدم التحيًز في التقدير، وكلما اقترب مؤشر التحيًز 

 .ى في التقديرعلى دقة أعل

  الجذر التربيعي لمتوسط مربعات الخطأRoot Mean Squared Error (RMSE) 

الجذر التربيعي لمربع الفرق  إيجادهذا المؤشر أو المحك من خلال  إيجادحيث يتم 

من معالم الفقرات أو معلمة القدرة، وكلما  بين القيمة المقدرة والقيمة الحقيقية لكلٍ 

 .الصفر دلَ ذلك على دقة أعلى للتقدير من اقتربت قيمته 

  الاتساقConsistency : من قيمة معلم المجتمع  تقترب تدريجيًا حصائين قيمة الإأيعني
 .كلما زاد حجم العينة

  الفعالية النسبيةRelative Efficiency : ن غير اإحصائيتوفر مقياسان  إذاأي

خر، أي يكون لآفعالية بالنسبة ل كثرفضلهما هو الأأمتحيّزان لتقدير معلم المجتمع فإن 

 .الخطأ المعياري لتوزيع معايناته أقل



43 
 

  الكفايةSufficiency : وتعني أن توزيع العينة لا يعتمد على المعلم المراد تقديره، أي

تقدير معالم المجتمع يشتمل على جميع مفردات العينة المتعلقة  أسلوبأن توزيع 

 (.5112علام، ) بهذه المعلومات ويكون كافياً لتزويدنا، بالتقدير

 
 :العظمى في تقدير معالم الفقرات والقدرة ما يأتي رجحيةالأتقديرات  أساليبومن بين أهم 

ةأ) ةة ج   الأةةأسلبب( ةالمش  ك   Joint Maximum Likelihood Procedureال ظمى

(JML)ة:ة

 ومعالم الفقرات،  الأفرادجراءات تكرار للتقدير مبنية على تقديرات إ( (JMLتقديرات  دت ع

الخوارزمية سهلة أن  ((JMLالعظمى المشتركة في التقدير  رجحيةالأمميّزات طريقة ومن 

ن أومع   .ثنائية وثلاثية المعالم( (IRTتنطبق على العديد من نماذج هذه الطريقة  وأن  .البرمجة

مباشر في عملية التقدير لا يتناول أياً من الافتراضات لكل من  أسلوبهذه الطريقة تعتمد على 

 أن هناك بعض السلبيات لهذه الطريقة نوجزها بما يأتي، إلا توزيع القدرة أو توزيع معالم الفقرات

(Hambleton & Swaminthan, 1985  ؛Embretson & Steven Reise, 2000): 

  لأي  من قيمة عظمى مما قد يعطي تقديرًا خاطئًا أكثر رجحيةالأقتران لوغاريتم لاقد يكون

 .كانت القيم التي يتم البدء بها بعيدة عن القيم التي يراد تقديرها إذامن معالم الفقرات 

  عن جميع  جابةفي الحالات التي تكون فيها الإ رجحيةالأعدم وجود قيمة عظمى للوغاريتم

 ،عن جميع الفقرات معدومة أو خاطئة جابةالفقرات كاملة، أو في الحالة التي تكون فيها الإ

التقديرات المطلوية لكل من الفقرات والقدرات،  إيجادوبالتالي لا تستطيع هذه الطريقة 

 .فالعلامات المتطرفة لا تزودنا بمعلومات عن المعالم
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  تزيد من عدد  الأفرادإلا أن زيادة عدد  الأفرادعدد كبير من  إلىمع أن ثبات التقدير يحتاج

فتقديرات  ؛وبالتالي قد لا تحسّن بالشكل المقبول عملية التقدير، القدرات المطلوب تقديرها

لكن معامل التصحيح يلغي معظم التحيّز، على أن تقدير معالم  ةمعالم الفقرات متحيّز 

 .الفقرات غير متسق في الاختبارات التي لها طول ثابت

  ديرات تعتمد على تقديرات غير متسقة تقدير لأن التقالعدم الدقة في حساب الخطأ في

  .ومتحيّزة

ة:Conditional Maximum Likelihood (CML)ال ظمىةالش ط  ةة ج   الأةةأسلبب(ةب)

أجاب وهو مجموع الفقرات التي ، الأفرادلتقدير معالم القدرة عند  عد كافيًاي   تشترط هذه الطريقة شرطًا

جابوا عن فقرة أالذين  الأفرادعد كافياً لتقدير معالم الفقرات، وهو مجموع خر ي  آ عنها الفرد، وشرطًا

جميع حذف الفقرات التي أجاب عنها  تشترط الطريقةهذه ومن هنا فإن  . صحيحة إجابةمعينة 

الذين  الأفرادعنها، وكذلك حذف  جابةمن الإ الأفراد، أو التي لم يتمكن جميع صحيحة إجابة الأفراد

  .من الفقرات ة فقرةلم يجيبوا عن أيالأفراد الذين أو صحيحة عن جميع الفقرات،  ةإجابجابوا أ

حادي المعلمة، لذا تنحصر هذه الطريقة أ "”راش“"والنموذج الذي يتوافر فيه هذا الشرط هو نموذج 

  (.(Hambleton & Swaminthan, 1985في هذا النموذج  

ايمبريتسون و ريس لخّصها أما من حيث مميزات وعيوب هذه الطريقة، فقد 

(Embretson & Steven Reise, 2000; Baker,1987) بما يأتي: 

ة:مم زايةأسلببةالأ ج   ةال ظمىةالش ط  

 المجهولة لا فمعالم القدرة ؛ لا تتطلب افتراض مسبق لتوزيع القدرة في تقدير درجة الصعوبة

 .صعوبة الفقراتمعلم تؤخذ بعين الاعتبار في معادلات تقدير 
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 ير اتقديرات معالم الفقرات بهذه الطريقة تحقق شرط اللاتغInvariance)) بمعنى أن ؛

 .التقديرات لا تختلف لأنها تستنبط مباشرة من مستوى القدرة للعينة

  تقديراتCML) )وتقديرات درجة ، لها خصائص مرغوبة في ظروف متعددة مثل الاتساق

 .عد هذه التقديرات فريدةالة، وت  التقدير فعّ  الصعوبة تتبع التوزيع الطبيعي، كما أن عملية

  في فحص الفرضيات رجحيةالأوجود فائدة في استخدام لوغاريتم. 

  المعاينة خطاءقابلية للتفسير كممثلة لأ أكثرالخطأ المعياري لمعالم الفقرات. 

ة:ع ببةأسلببةالأ ج   ةال ظمىةالش ط  

  وتعميماته فقط، أما نماذج الاستجابة  ”راش“ينحصر استخدام هذه الطريقة في نموذج

لا تقدّر معالمها بهذه الطريقة، لأن  الأبعادوالنماذج متعددة ، الثنائية والثلاثية خرى الأ

 .للتقديرات إحصائيًا كافيًاالعلامة الكليّة لا تمثل 

 ة ذوي العلامات التاملأفراد هناك فقدان لبعض المعلومات، فلا يوجد تقدير فعّال للفقرات وا

 ( .الكاملة والصفرية)

 فمشكلة الحسابات دير عندما يكون عدد الفقرات كبيرًاوجود مشكلات في عملية التق ،

فقرة، لكن ( 31)رقام تتطور في حالة الاختبارات الطويلة حيث يفشل التقدير غالباً عندلأوا

لتقدير ما اصعوبة ، إلا أن تعلق باختبارات طويلةفيما ي( (CMLالبرامج الجديدة في تغلبت 

 .فقرة 011زالت قائمة في الاختبارات الطويلة جدًا التي يزيد عدد فقراتها عن 

ويمكن ، وروبا الغربيةأشائعة الاستخدام في دول ( (CMLبقي أن نقول أن هذه الطريقة 

 (.5112علام، )جراء هذه الطريقة إفي ( (PMLاستخدام برنامج الحاسوب 
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تعتمد :ةMarginal Maximum Liklihood (MML)ال ظمىةالهحمش  ةة ج   الأةط يق ة(ةج)

على التوقع لكل من أعداد الطلبة  لمعالم الفقرات اعتمادًاريقة على تعظيم عملية التقدير هذه الط

صحيحة، أو الذين تكون قدرتهم مساوية لأي من القدرات  إجابةجابوا على أي من الفقرات أالذين 

وأعداد الطلبة في كل فئة من ، التي يمكن للطلبة الحصول عليها في توزيع القدرة المعتمده من جهة

 Expectation/Maximization تعظيم التوقع أسلوب" أيضاً فئات القدرة معلومة التوزيع، وتسمى 

EM))" (Hambleton & Swaminthan,1985). 

ذايحدد كتوزيع سويّ، و  ، وغالبًاتحديد مستويات توزيع القدرة( (MMLوتتطلب طريقة       توفر  ا 

من  روفًا مسبقًا، فقد يكون توزيع القدرة مقدرًاحجم عينة كاف فإن التوزيع لا يتطلب أن يكون مع

 .(Embretson & Reise, 2000)  نسبلأنه اأعتبر أ إذاالسوي التوزيع غير  أخرى توزيعات 

عدد من إلى   ,Embretson & Steven Reise)5111(امبرسون ورايس وأشار  

 :هي ((MML سلوبالمميزات والسلبيات لأ

ة:المم زاي

  يمكن تطبيق هذه الطريقة على جميع نماذجIRT) ) الأبعادحتى مع النماذج متعددة. 

 ختبارات الطويلة والقصيرةلافعالة ل. 

  تقديراتMML) )المعيارية قد تفسر التقديرات الجيدة لتباين المعاينة المتوقع خطاءللأ. 

  مع العلامات الكاملة، ولا يحدث فقدان للمعلومات من ( أو تتوافق)التقديرات ذات قيمة

 إلىفالفقرات لا تحتاج ؛ ، لأن الاستجابة الكاملة لها تكرار نسبي متوقع للفقراتالأفراد

 .بشكل جيدقد تم تحديده كان التوزيع لمعالم الفقرات  إذاوبخاصة ترتيب 
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  البيانات بشكل جيد ومفيد لفحص الفرضيات ومؤشر المطابقة، فنسبة يمكن تفسير

لمربع  رجحيةالأملائمة، ويمكن تحديد نسبة  أكثرتستخدم لتحديد أي النماذج  رجحيةالأ

 .ختبارلاكاي ل

ة:السلب حي

  رقميًاو  لحاسوب يجب أن تكون فعالة حسابيًااصعوبة برمجة الخوارزمية، فبرامج. 

  مة مع ءلذا فإن تقديرات المعالم مرهون بالملا القدرة يجب أن يتم افتراضه مسبقًا؛توزيع

التوزيع المفترض، وهذه ليست سلبية كبيرة فقد يكون التوزيع المفترض غير سوي كأن يكون 

 .للترجيح مناسبةملتوٍ أو مفلطح  ويتم تكييفه باستخدام أوزان 

 ة:أ  ىة محذجة قد  ة(ةد)

 :للتقدير، حيث توجد طريقتان لهما تاريخ طويل هما خرى هناك العديد من الطرق الأ

  طريقة المربعات الصغرى التي تطور نماذجIRT) ) والتي تحوي معلم التمييز، فقد

طرق تقدير المعالم بالتحليل  (5116التقي، ) المشار اليه في  ((McDonaldطوّر 

 (.(IRTالعاملي غير الخطي والذي تم توسيعه مباشرة للتوزيع الطبيعي لنماذج 

  َر طوChopin) ) كبديلٍ كافٍ لتقدير  ”راش“التقدير المشروط المزدوج من نموذج

JML) ) على أزواج الفقرات مثل طريقة  الأفرادوهذه الطريقة تستخدم استجابات

CML) )لقدرة يلغي تقدير صعوبة الفقرات ومستوى ا(Embretson & Steven 

Reise, 2000). 

ة:ذجةللب ح حيبة ق  ةة  سنةمطح ق ةال م
  

ذج و ميّزات النممستفادة من لال Model – Data Fitتأتي أهمية مطابقة النموذج للبيانات 

البيانات الاختبارية،  إلى في تقدير معالم النموذج استنادًا عند استخدام برامج الحاسوب المختلفة



38 
 

وبدون ، كانت هذه المطابقة معقولة إذالا إميزات نماذج الاستجابة للفقرة ملا تتم الاستفادة من حيث 

، وهذا يتطلب الأفرادلكل من معالم الفقرات وقدرة  Invariance اللاتغايرذلك لا تتحقق خاصية 

، ت التي يقوم عليها النموذج المستخدمالتحقق من درجة اتساق البيانات الاختبارية مع الافتراضا

افتراض : وأصبح معلومًا أن أهم الافتراضات التي تستند إليها جميع نماذج الاستجابة للفقرة هي

 .البعد، وافتراض الاستقلال الموضعي أحادية

ةأ) ة( ةاف  اض ةال   د ق  ة  & Hambleton)قام هامبلتون وروجرز ة:أ حد  

Rogers,1988) ، وهاتي(Hattie, 1985) المستخدمة  ساليببإجراء مراجعة شاملة للأ

 :في تقييم أبعاد مصفوفة البيانات ومنها

  للفقرات الاختبارية الأفرادنماط استجابات أالتحقق من اتساق. 

  ة لمصفوفة البيانات الاختبارية، الأساسينتائج برامج الحاسوب المتعلقة بتحليل المكونات

رسم الأو ، من الواحد الصحيح كبرالأ eigenvaluesوتحديد عدد قيم الجذور الكامنة 

، ودراسة هذه القيم لتحديد ما الأصغر إلى كبربياني لهذه القيم بعد ترتيبها تنازلياً من الأال

قدر من التباين المشترك في  أكبرنه يفسر أتشبعاً أي  أكثركان هناك عامل أول  إذا

 .المصفوفة

  جراء مطابقة لنموذج التحليل إنتائج برنامج التحليل العاملي غير الخطي الذي يتطلب

وفحص بواقي ، بين الفقرات ةالعاملي غير الخطي لمصفوفة معاملات الارتباط الداخلي

 (.(NOHARMبرامج حاسوب خاصة مثل برنامج باستخدام تحليل التغاير 

  ،التحقق من الفقرات التي من المحتمل مخالفتها لافتراضات نموذج الاستجابة المستخدم

وذلك بتقدير معالم هذه الفقرات ومقارنة نتائج التقدير هذه مع نتائج تقدير معالم المجموعة 

نه أتبين من التمثيل البياني للقيم التقديرية لهذه المعالم في الحالتين  إذاالكلية للفقرات، ف
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المعيارية لهذه القيم، فإنه يمكن افتراض تحقق خاصية  خطاء، والتشتت يقترب من الأاطيً خ

 (Hambleton & Rovinlli)وقد أكد كل من   .البعد لهذه البيانات الاختبارية أحادية

الثالث والمتعلق  سلوبالأأن  (Hambelton & Rogers,1988)في  ماالمشار اليه

باستخدام التحليل العاملي غير الخطي قد نال الاهتمام من خبراء القياس كوسيلة ممكنة 

 .بعاد مصفوفة البيانات الاختباريةألتقييم 

 
ةب) ة( ة ق  ة ةالمبض ياف  اض إن عدم تحقق هذه الخاصية يؤثر في تقدير ة:ا س قلاا

 أيضاً دي ؤ من حقيقتها، وي أكبرقيم تقديرية  إلىمعالم نماذج الاستجابة للفقرة، وربما يؤدي 

الكامنة في مصفوفة البيانات، هذا ما بينته الدراسات  الأبعادفي تحديد عدد  أخطاء إلى

 & Steinberg)وستينبرغ، وثيسن ، ((Yen,1993التجريبية لكل من ين 

Thissen,1996).   التي تحدد الاحتمال الشرطي للحصول على  الآتيةكذلك فإن العلاقة

لا تكون صحيحة ( θ)لقيم القدرة  رجحيةالأالنمط من الاستجابات والتي تدل على اقتران 

 :Lعن الفقرات التي عددها  جابةفي حال لم تتحقق الاستقلالية للإ

 

-                                      
    

 

 الخاطئة و جابةللإ( صفر)حدى القيمتين إويأخذ ، الثنائية جابةعلى الإ uيدل الرمز حيث 

الذي  ((Q3 حصائيالإ( (Yen,1993ين واقترح   .الصحيحة جابةللإ( واحد صحيح)

نماط الاستجابة أفي ( (Local Dependence, LDتمثل قيمته عدم الاستقلالية المحلية 

ه بحيث يتم بعد تقدير كل من معالم الفقرات إيجادوتتلخص طريقة   .الأفرادالتي يعطيها 

الفرق بين توقع  إيجادستجابات فرد محدد على الفقرات ثم لاالتوقع  إيجاد الأفرادوقدرات 
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معامل ارتباط  إيجاداستجابة الفرد والاستجابة الفعلية ليكون هذا الفرق المسمى بالباقي، ثم 

ذكر أن التوقع لمعامل الارتباط بين وي    .الأفرادقيم البواقي لأي زوج من الفقرات لجميع 

  .رًاكبي ((Nعند تحقق الاستقلالية، عندما يكون حجم العينة  (-0/0N-)البواقي يساوي 

من ن قيمة هذا المقياس تقترب أذكر الكبيرة على عدم الاستقلالية، وي   ((Q3قيمة وتدل 

نه لا يوجد أكثير من خبراء القياس المعاصر  بيّنقد و .  الصفر في العينات كبيرة الحجم

، لنموذج للبيانات بحيث يكون كافيًاوحيد يمكن استخدامه في تقييم ح سن مطابقة ا أسلوب

ذج والحكم على و مة النمءوأكدوا على ضرورة الحصول على أدلة متعددة لتحقيق ملا

 & Embretson؛ (Hambleton & Rogers,1988 مة النموذج الذي تم اختيارهءملا

Steven Reise, 2000.)   فضل طريقة للتغلب على مشكلة عدم أويمكن القول أن

تحقق الاستقلال الموضعي هو تجنب حدوثها في مرحلة تصميم الاختبار، وتهيئة ظروف 

 (Hambleton & Swaminathanذكر أن ي  و   (.5112علام، )الموقف الاختباري 

كد أالبعد، وقد  أحاديةلافتراض  الموضعي مكافئًاافتراض الاستقلال قد عدّا  ، (1985,

حيث عدّا  ،( (Hambleton, Swaminathan & Rogers,1991على هذا كل من 

ول فإن الافتراض الثاني يتحقق لأتحقق الافتراض ا إذانه أهذين الافتراضين متلازمين، أي 

 .أيضاً 

 ذلك تطبيق الاختبار ويعنية:(Speedeness)ةالأداءلس ع ةفيةا ق  ةةال    ةمنة(ةج)

 إلىعلى فقرات الاختبار يعود  جابةالإفي خفاق الفرد إختبار سرعة، بمعنى أن اكليس 

، وتوفير الوقت الكافي بحيث ينهي الإجابةانخفاض قدرته وليس بتأثير عامل السرعة على 

وللتحقق من هذا   .جابةضمن الوقت المحدد للإ عن فقرات الاختبار جابةجميع الطلبة الإ

 :الآتية الإجراءاتاتباع بيتم  ((Hambleton & Swaminthan,1985الافتراض حسب 
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غير  جاباتالتغاير في عدد الإ إلىمقارنة التغاير في عدد الفقرات المحذوفة  -

 .الصحيحة للفقرة

التأكيد على العلاقة بين درجات الاختبار في فترة زمنية محددة مع تطبيق  -

 .تحديد فترة زمنيةالاختبار بدون 

نهوا الاختبار والنسبة المؤية أالتأكيد على النسبة المؤية للمفحوصين الذين  -

 .الاختبارفقرات من % 52 نهوا أللمفحوصين الذين 

 .من المفحوصين% 21التأكيد على عدد الفقرات التي أجاب عليها  -

ةمطح ق ةال ق ايةلل مبذج

، يتكون من مجموعة من الفقرات من أنواع مختلفةمن المعلوم ان الاختبار الواحد ةةةةةة

لذلك ينبغي التحقق من مطابقة هذه الفقرات لنموذج معيّن من نماذج الاستجابة للفقرة 

كان الاختبار يحتوي  إذا ن مطابقة كل فقرة للنموذج، خصوصًاالمختلفة وذلك بالتحقق م

يقصد بمطابقة و   .قدير معالمهانواع مختلفة من الفقرات التي تتطلب نماذج مختلفة لتأعلى 

لإحدى الفقرات،  الأفرادكيفية استجابات لالنموذج  رتفسيمكانية إالفقرات لنموذج معين هو 

ين، أسلوبوتتم عملية المطابقة من خلال   (.5112علام، )أو التنبؤ بهذه الاستجابات 

ول يقوم على تمثيل ما يتم توقعه من خلال النموذج المعتمد مع ما يتم ملاحظته فعلياً لأا

ت للتعبير عن الفرق بين اإحصائي إيجادأما الثاني فيتم من خلال  . من البيانات المشاهدة

المقدرة بعد ( θ)وفي كلتا الحالتين يتم تجزئة قيم القدرة   .ما هو مشاهد وما هو متوقع

أي وضعهم  ؛الأفرادعدد من الفئات تتضمن كل فئة العدد ذاته من  إلىعدياً ترتيبها تصا

 إجابةجابوا أذين لنسبة ا إيجادفي مجموعات بحسب درجتهم الكلية في الاختبار ثم 

حداثي السيني على أساس قيم لإصحيحة وتعيين النقاط لجميع الفئات من خلال تحديد ا
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صحيحة  إجابةجابوا أي الصادي لنسبة اللذين حداثلإالوسيط للقدرة في كل مجموعة، وا

خر هو منحنى خصائص الفقرة، ويتم مقارنة النقاط آورسم المنحنى ومقارنته مع منحنى 

دلّ ذلك على عدم  هو متوقع، وكلما كان الفرق كبيرًاالتي تمثل ما هو مشاهد مع ما 

حصول على ليمكن ا الأولىفي الطريقة و   (.5116التقي، )المطابقة أو عدم الموائمة 

استخدام الصيغة بلحسن مطابقة الاختبار ككل  كمؤشر(   )مربع كاي حصائيقيمة الإ

 :الآتية

-       
         

 

      
          

             ةة   
 

أو )الصحيحة الفعلية  جاباتنسبة عدد الإ إلى( (Pijحيث يشير الرمز           

 جاباتالنسبة المتوقعة لعدد الإ إلى(    )ويشير ( (jبواسطة الفرد ( (iللفقرة ( المشاهدة

الذين تقع  الأفرادعدد  إلى( (fjالقيم التقديرية للمعالم، ويشير الرمز  إلىالصحيحة استناداً 

الخطأ على الفقرة  جابةاحتمال الإ إلىيشير ف( (Qijقدرتهم عند مستوى معين، أما الرمز 

يساوي عدد مجموعات ف(   ) حصائيأما عدد درجات الحرية للإ  (.(Qij = 1- Pijحيث 

منه عدد معالم الفقرات التي تم تقديرها حيث يمكن  مطروحًا( أو فئات القدرة) الأفراد

ومن الجدير ذكره   .لمةأو الثنائية أو ثلاثية المع حاديةاستخدام هذه الصيغة في النماذج الأ

من قيم مربع كاي  قد أوضحا أن كثيرًا (Hambleton & Swaminthan, 1985)أن 

، مما يضفي بعض الشك على هذه القيم الأفرادبكبر حجم عينة  تتأثر كثيرًا اإحصائيً الدالة 

سن مطابقة الفقرات لذلك اقترحا استخدام القيم النسبية لمربع كاي عند تقييم ح    .وتفسيراتها

استخدام  ((Mislevy & Bock,2003واقترح   .ةحصائيبدلًا من الاعتماد على الدلالة الإ

في حالة الاختبارات ( Likelihood Ratio) Chi – Squareمربع كاي  أرجحيةنسبة 
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سن مطابقة الفقرات للنموذج في تقييم ح   أخرى فقرة كطريقة  51من  أكثرالتي تشتمل على 

( BILOG3)( )0661التي يتم استخدامها في كل من البرمجية  الآتيةمن خلال المعادلة 

 ( :BILOG – MG)( )0662والبرمجية 

-            
   

       
             

   

           
         

       ة   
ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة         

 i))عن الفقرة ( المشاهدة)الصحيحة الفعلية  جاباتنسبة عدد الإ إلى Rjحيث يشير الرمز 

( (Ngوالرمز  تصاعديًا الأفرادضمن فئات القدرة بعد ترتيب قدرات  gداخل المجموعة 

 جابات، ونسبة عدد الإ((Gمن عدد فئات القدرة  g))في المجموعة  الأفرادعدد  إلىيشير 

والمستخرجة من منحنى خصائص الفقرة للقدرة التي تمثل  P(θm)الصحيحة المتوقعة 

 (.(mداخل تقدير مستوى قدرة المجموعة ويرمز لهذا المتوسط بالرمز  gالوسط للفئة 

والتي تحول دون  الآتيةإلى الأسباب ( (Embretson & Steven Reise,2000ويشير 

 :مطابقة الفقرة للبيانات المشاهدة وهي

 .الطلبة إجاباتمن ب عد خلف  أكثروجود  -

 .عدم كفاية معالم الفقرة المعنية في النموذج المعتمد -

 .صائص الفقرة المعنية ليس متزايدًامنحنى خ -

غير متجانس مع  فيه تقدير معالم الفقرات مجتمعًا فرعيًا قد يتضمن المجتمع الذي تم -

 .لنموذج المعتمدل الأفرادالمجتمع الكلي، وبالتالي يكون هناك عدم مطابقة بعض 

 .في صياغة الفقرة خللوجود  -
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نماذج استجابة الفقرة  مطابقةالمرء عن الفائدة التي نحصل عليها عند  لكن قد يتساءل

، هذا التساؤل نع (Hambleton & Swaminthan,1985)ويجيب لمجموعة بيانات الاختبار، 

 :الآتيةالفوائد ويذكران 

عليها على نفس مقياس القدرة بحيث يمكن مقارنتها تقدير قدرة المفحوص يمكن الحصول  -

 .بالرغم من أن المفحوصين قد أجابوا على مجموعات مختلفة من الفقرات الاختبارية

ت الفقرة التي يمكن الحصول عليها لا تعتمد على عينة المفحوصين التي تم اإحصائي -

 .استخدامها لمعايرة فقرات الاختبار

مؤشر تقديرات القدرة على كل نقطة على مقياس القدرة التي تم الحصول  إلىضافة إ -

  .عليها

 ةة:دال ةم لبمحيةال ق اي

ة في نظرية الاستجابة للفقرة، حيث تدل الأساسيمفهوم دالة المعلومات من المفاهيم  عدّ ي  

عند  الأفرادقدرة الفقرة على التمييز بين  إلىعلى العلاقة التي تربط الفقرة مع معلوماتها، وتشير 

نه لكل فقرة واختبار دوال تعرّف بشكل مستقل عن مجموعة المفحوصين، أمستوى قدرة معينة، و 

أنها تمثل الخطأ المعياري في القياس عند  إلىضافة إوتقدم كنظير للثبات في النظرية الكلاسيكية، 

درة يمكن التعبير عنها بدالة المعلومات، أو منحنى أي مستوى قدرة، ويعني ذلك أن دقة تقدير الق

ولدالة المعلومات تطبيقات عديدة في بناء الاختبارات واختيار  . المعلومات الذي يمثلها بيانياً 

 الفقرات وتقييم دقة القياس ومقارنة الاختبارات، وتحديد أوزان الدرجات ومقارنة طرق تدريج الدرجات

Hambleton & Swaminthan, 1985)). 
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تقتصر تطبيقات دالة المعلومات على نماذج الاستجابة للفقرة ثنائية الدرجة بل تعدتها ولا 

عد مفهوم دالة المعلومات من المفاهيم ، لذلك ي  الأبعادقسام، والنماذج متعددة لأالنماذج متعددة ا إلى

القصوى لمعلم القدرة؛ فإن  رجحيةالأالسيكومترية التي تتميز بالعمومية، فعندما نحصل على تقدير 

 أسلوبتباين هذا التقدير يكون مقلوب دالة المعلومات المناظرة؛ وبالمثل عند تقدير معالم الفقرات ب

( (Variance – Covarriance Matrixالتغاير  –العظمى فإن مصفوفة التباين  رجحيةالأ

المتعلقة بتقديرات معالم ( (Information Matrixللتقديرات تكون معكوساً لمصفوفة المعلومات 

تم مقارنة معالم الفقرة تت معالم الفقرة مهمة عندما اوتعتبر مصفوفة التباين المشترك لتقدير ، الفقرات

 (. (Hambelton, Swaminathan & Rogers, 1991لمجموعتين من المفحوصين 

لأن دالة المعلومات تتباين بتباين مستوى القدرة، فقد اقترح خبراء القياس منحنيات  ونظرًا

لمعلومات الاختبارات يمكن أن تكون بديلًا لتقديرات الثبات المستخدمة في نماذج القياس 

جراء إالمعيارية للقياس المستخدمة في تفسير درجات الاختبارات؛ ويمكن  خطاءالكلاسيكية وللأ

 Item)ليصبح منحنى معلومات الفقرة ( (ICCعينة على منحنى خصائص الفقرة تحويلات م

Information Curve) (IIC) ، وهذا المنحنى يبين كمية المعلومات السيكومترية التي تشتمل

  (.5112علام، )عليها فقرة اختبارية عند جميع نقاط متصل السمة الكامنة 

لة معلومات الفقرة تختلف باختلاف النموذج ي ذكر أنه توجد صيغ رياضية متعددة لدا   

ولا يتسع المجال هنا لذكر تفاصيل هذه الصيغ، لكن من المفيد ذكر .  اللوجستي المعتمد

 (5112؛ علام، (Hambelton & Swaminathan, 1985الملاحظات التي أبداها كل من 

 :وهي
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  ما يمكن حول معلم صعوبة الفقرة  أكبريكون مقدار المعلومات المستمدة من الفقرةbi)) ،

قدر من  أكبرلذلك ينبغي أن تتمركز صعوبة كل فقرة حول قدرة الفرد لكي تسهم الفقرة ب

بالنموذج ثلاثي المعلمة فإن  ما يتعلقأما في  .المعلومات فيما يتعلق بمستوى قدرة الفرد

، ذلك (bi)قدر من المعلومات يحدث عند مستوى أقل قليلًا من قيمة معلمة الصعوبة  أكبر

 (.ci)حتمال تأثير معلمة التخمين لا

  ،هناك علاقة طردية بين ميل منحنى المعلومات ومقدار المعلومات التي تسهم بها الفقرة

قرة زاد مقدار ن الميل يمثل معلمة التمييز، فكلما زادت قيمة تمييز الفأومن المعلوم 

المعلومات التي تسهم بها الفقرة حول معلمة الصعوبة عند كل مستوى من مستويات القدرة، 

 انبساطًا وانتشارًا أكثرانخفضت معلمة التمييز فإن منحنى المعلومات يصبح  إذاوالعكس 

 .ويقل معه ميل المنحنى مما يقلل من المعلومات التي تسهم بها الفقرة

  أقصى، ويكون منحنيات دوال المعلومات للفقرات شكل الناقوس أو الجرستأخذ في العادة 

نحصل عليها عند معلمة الصعوبة على متصل القدرة لكل من التي معلومات حد من ال

حادي وثنائي المعلمة؛ بينما نحصل على أقصى معلومات في حالة النموذج أالنموذجين 

 : الآتيةثلاثي المعلمة وفق الصيغة الرياضية 

-             
 

   
   

 

 
 

 

 
                  

وعند عدم وجود التخمين ، قتراب من المنحنى الاعتداليلايستخدم ل( 0.5)ثابت قيمته  Dوالمقدار 

(c=0 ) ة.           ةةةة:فإن

  قصى قيمة سب أتتناحادي المعلمة؛ بينما أتكون أقصى قيمة للمعلومات ثابتة في النموذج

 رةقمع مربع القيمة التقديرية لمعلمة التمييز للف طرديًاللمعلومات في النموذج ثنائي المعلمة 

(iα). 
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  نظراً لتأثر القيمة القصوى لدالة المعلومات للفقرة بقيم معالم الفقرة، والموضع الذي نحصل

ة القياس على فيه على هذه القيمة القصوى فإنه يمكن انتقاء الفقرات التي تسهم في دق

  .متصل القدرة مما يساعد في تصميم الاختبارات، كما يحدث في الاختبارات المحوسبة

  مقدار المعلومات التي تسهم بها كل فقرة عند كل نقطة على متصل القدرة إيجاديمكن. 

  اد مقدار المعلومات التي تسهم بها هذه الفقرةدز يكلما قلّ التباين المتعلق بفقرة ما؛. 

 مقدار المعلومات بشكل عام بنوعية الفقرات الاختبارية وعددها يتأثر. 

على أن عدد المفحوصين وعدد فقرات الاختبار  (Hambelton & cook (1983,يؤكد 

يؤثران على استقرار ودقة تقدير معالم الفقرات، والذي بدوره يؤثر في مقدار المعلومات التي تقدمها 

من الممكن أن يكون لعدد فقرات الاختبار تأثير على صدق وثبات  نهأ؛ كما (دالة المعلومات)الفقرة 

المفحوصين يؤثران على  الأفراد، أن طول الاختبار وحجم عينة Lord (0621)وبيّن   .الاختبار

جودة تقدير المعالم، ومن هنا جاءت فكرة هذه الأطروحة في دراسة أثر حجم العينة وعدد فقرات 

 .دير معالم الفقرة والقدرة ودالة المعلوماتعلى دقة تق نوعهاالاختبار و 

 التي يتكون منها الاختبار؛ لذا  خرى اسهام كل فقرة يكون مستقلًا عن اسهامات الفقرات الأ

 .على تركيبة معينة من فقرات الاختبار     لا يعتمد مقدار المعلومات 

  قدرة معيّن ارتباطًا  ات عند مستوى يرتبط مقدار المعلومات التي تسهم بها مجموعة من الفقر

عطى العلاقة بين الخطأ المعياري لتقدير القدرة بالخطأ المتعلق بتقدير القدرة؛ وت   عكسيًا

 :الآتيةودالة المعلومات حسب الصيغة       

-       
 

     
           

 .عند بناء الاختبار يارية للتقدير بالنسبة لها كبيرًاالمع خطاءلذلك يتم استبعاد الفقرات التي تكون الأ
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 :دال ةم لبمحيةا    ح 

سهامات كل فقرة من فقرات الاختبار من إتعتمد دالة معلومات الاختبار على تجميع 

 :المعلومات عند مستوى قدرة معيّن حسب العلاقة

-         
 
                   

ة
-       

       

                
             

ة   
      دالة معلومات الفقرة؛ ويشير الرمز      دالة فقرات الاختبار؛ وتمثل      حيث تمثل 

 (.n)للفقرات التي عددها  لدالة خصائص الفقرة عند مستوى قدرة معين الأولىالمشتقة  إلى

 :دال ةال  حل  ةال سب  

ن بعض تطبيقات القياس إ.  ((Relative Efficiencyة النسبية ءالكفا أيضاً ويطلق عليها 

ختبارين في قياسهما قدرة معينة عند نقاط مختلفة لاالنفسي والتربوي تتطلب مقارنة الفعالية النسبية 

جراء هذه المقارنات بين دوال المعلومات بحساب الفعالية النسبية لأحد إعلى متصل القدرة؛ ويمكن 

 :بالعلاقة ار عن ذلك رياضيً وي عبّ ، خرآالاختبارات مقارنة باختبار 

-       
     

     
            

 (.أو الكفاءة النسبية)الفعالية النسبية :       حيث 
 Aدالة المعلومات للإختبار :              

 Bدالة المعلومات للإختبار :              

 (.θ)وتكون الدالتان معرفتين على متصل قدرة مشترك 

ضافة فقرات مثلًا ليكونا متماثلين ويؤدي ا  يمكن مقارنة الاختبارين و من خلال هذه العلاقة 

دقة في القياس، ويتم حساب الكفاءة النسبية عند كل نقطة من متصل القدرة كما هو  إلىذلك 
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الحال في دالة المعلومات؛ غير أن دالة المعلومات لا يمكن تفسيرها في عبارات مطلقة ما لم يتم 

يؤثر في هذه الدالة، بينما ةالتدريجةوأي تحويل لنظام ة          تعريف تدريج قياس القدرة 

خيرة ويثري لألا يؤثر ذلك في دالة الفعالية النسبية، وهذا يضفي أهمية على هذه الدالة ا

وغيرها من ، يةفاستخداماتها في المقارنة بين الاختبارات التقليدية والاختبارات المحوسبة والتكي

 إذافعلى سبيل المثال،   (.(Hambleton & Swaminathan, 1985التطبيقلت السيكومترية 

      فإن ، مثلاً  41=       ،  21=       كانت 
  

  
أن وهذا يعني  .      

( (Bلذلك فإن الاختبار .  %21بمقدار ( (Bطول من الاختبار أكان  ي عد كما لو( (A الاختبار

بإضافة فقرات مماثلة للفقرات التي يشتمل عليها بالفعل % 21زيادة في طوله بمقدار  إلىيحتاج 

فقرات ؛ وبالمثل يمكن تقليل عدد (  θعند مستوى القدرة  (A)نفس دقة الاختبار  إلىلكي يؤدي 

وفي كلا  . (B)كالاختبار( θ)بدقته في تقدير القدرة  ويظل محتفظًا% 41بنسبة (A)  الاختبار

ة مماثلة إحصائيالحالتين يفترض أن الفقرات التي تضاف أو تحذف يكون لها خصائص 

نه لأي درجة سمة أ (Crocker & Algina, 1986 ) وبشكل عام يؤكد  .لخصائص بقية الفقرات

يكون قياس أفضل، وبصورة مشابهة عندما تكون  Aفإن ( (RE(θ,A,B)>1كامنة عندما تكون 

 .يكون قياس أفضل للسمة الكامنة Bفإن  ((RE(θ,A,B)<1درجة السمة الكامنة 

 ة:دبايةالق حسةبال قب ةأ

نواعها في أتتعدد أنواع التقويم وأغراضه ومجالاته ؛ فقد يعتمد المعلم الاختبارات بمختلف 

مثل التقارير، والتعيينات البيتية، والتقديرات  أخرى دوات أجانب  إلىجمع المعلومات الضرورية 

 إلىدوات لأهذه ا (Hopkins and Antes,1978)وقد صنف هبكنز وأنتس   .الذاتية وغيرها

 :فئتين هما
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 دوات التي تندرج تحت اسم الاختبارات، وتشمل الاختبارات المقننة أو المنشورة؛ لأفئة ا

 .غلب اختبارات تحصيليةلأالمعلم؛ وهي في اي عدّها والاختبارات التي 

 دوات التي تصمم لقياس بعض لأدوات التي لا تندرج تحت اسم الاختبارات وتشمل الأفئة ا

وتشمل  معقد نسبيًا أداءس بالاختبارات بالمعنى التقليدي، وتتعلق بهداف التي لا تقالأا

 .والسجلات الصحفية، والمشاريع، دوات البحثية والمقالات والنماذجلأوا التقارير،

 ة:   يفةا    ح 

 أكثرمن غيرها في الأوساط التربوية لأنها تعد من  أكثر" اختبار"أو " امتحان"تتكرر كلمة 

عد كلمة مقياس أعم من وت   . من قبل المعلمين في كافة المراحل والتقويم استخدامًاأدوات القياس 

عدادها وفق طريقة إ داة قياس يتم أف الاختبار بشكل عام، بأنه عرّ وي    .كلمة اختبار أو امتحان

التي تخضع لشروط وقواعد محددة  الإجراءاتمنظمة من عدة خطوات تتضمن مجموعة من 

ه عن عينة من المثيرات التي تمثل إجاباتبغرض تحديد درجة امتلاك الفرد لسمة معينة من خلال 

ن ما نقيسه هو قدرات الفرد أو السمات التي تمثل أأي   (.5114عودة، ) السمة المرغوب قياسها

فرد لسمة معينة عن أي سمة مجموعة من السلوكات المترابطة، حيث تختلف درجة امتلاك ال

ن تكشف نتائج القياس أخر، ويؤمل آ إلى، كما تختلف درجة امتلاك السمة نفسها من فرد أخرى 

 .عن هذه الفروق 

من نوع من السمات، فهو يتعامل مع التحصيل بصفة رئيسية؛  أكثرويتعامل المعلم مع 

مثل القلق والذكاء أو سمات شخصية  أخرى وهذا ما يشار اليه عادة بالقياس التربوي؛ وهناك سمات 

من  ثالثتتعلق بالقيم والميول والاتجاهات؛ أو ما يشار اليه عادة بالقياس النفسي؛ ويتعامل مع نوع 

؛ ليه عادة بالقياس الفيزيائيإالسمات مثل الطول والوزن والقدرة السمعية والقدرة البصرية أو ما يشار 
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 ,Hopkins and Antes) الأولىتربوي بالدرجة  –سي قياس نف عليه يكون القياس الصفي هوو 

جاباتسئلة الاختبار، و أويقصد بالمثيرات هنا فقرات أو   .(1978 الفرد عن هذه الفقرات يشكل  ا 

وأن القياس كمي فإن تعريف الاختبار يتضمن ، ن الاختبار أداة قياسأالسلوك الدال عليها، وبما 

 وبناء على ما سبق يمكن تعريف الاختبار التحصيلي  .لسمةالفرد لالتقدير الكمي لدرجة امتلاك 

بأنه طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيل الطالب لمعلومات ومهارات في مادة دراسية كان قد تم 

ه عن عينة من الأسئلة أو الفقرات التي تمثل محتوى إجاباتتعلمها مسبقا بصفة رسمية، من خلال 

في عدة مباحث مجتمعة، أو اختبارات أي  التحصيل العام وتشمل اختبارات، المادة الدراسية

 (.5114عودة، )التحصيل الخاص في مبحث معين 

ة: با ةال ق ايأ

حيث توجد  Item - Formatيصنّف المشتغلون بالقياس الاختبارات حسب شكل الفقرة 

أنواع مختلفة من الفقرات التي يمكن أن يستخدمها المعلم في اختباراته تنقسم إلى فئتين رئيسيتين 

 :هما

 وتشمل( الموضوعية)المنتقاة  جابةفئة الفقرات ذات الإ: 
 .الصواب والخطأ -

 .الاختيار من متعدد -

 .المطابقة أو المزاوجة -

 وتشمل (المقالية) المصوغة جابةفئة الفقرات ذات الإ: 

 .التكميل -

 .القصيرة جابةالإ -
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 .الإنشائية المحددة -

 .الإنشائية المفتوحة -

ذاو  أردنا الحديث عن هذين النوعين الرئيسين من الفقرات؛ فإن فئة الفقرات من النوع الأول  ا 

لب من المفحوص أن يختار طتت (الموضوعية)المنتقاة  جابةفقرات ذات الإالطلق عليها والتي ي  

والفئة الثانية وتسمى فئة .  الأصح من بين مجموعة من البدائل جابةالصحيحة أو الإ جابةالإ

تتطلب من المفحوص  (الاسئلة الانشائية)المصوغة أو الاسئلة المقالية  جابةالفقرات ذات الإ

ويتوقف استخدام أي من هذه الأنواع من الفقرات على الهدف من .  بلغته الخاصةصياغة الإجابة 

المنتقاة غالباً لقياس مدى امتلاك  جابةستخدم الفقرات الموضوعية أو ذات الإلتقويم؛ حيث ت  عملية ا

الطالب لمهارات التذكر والفهم والتطبيق ولتغطية عينة أوسع من المادة المراد معرفة درجة اتقان 

قياس دف هو كون الهستخدم عندما يت  غالباً ما فأما الأسئلة المقالية أو الانشائية .  الطالب لها

بداء الرأي؛ كما يتحكم في اختيار الشكل المناسب ا  القدرات التنظيمية أو قدرة الطالب على التعبير و 

مكانات لإطبيعة المادة الدراسية وعدد الطلبة وظروف التطبيق وا: للفقرات عوامل عدة منها

ارات بشكل عام والأهم من ذلك هي مهارة المعلم وخبرته في وضع الأسئلة والاختب، المدرسية

 (. 5114عودة، )

:الد اسحيةالسح ق ة  

أثار موضوع دقة تقدير معالم الفقرة والقدرة اهتمام العديد من الباحثين، وكان موضوع             

الكشف عن أثر حجم العينة وطول الاختبار ونوع فقراته في دقة تقدير معالم الفقرة وقدرة الفرد مدار 

سة بحث للعديد من الدراسات؛ يتناول هذا الجزء مراجعة للدراسات ذات الصلة بموضوع هذه الدرا
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التي تم الاطلاع عليها من قبل الباحث، وقد تم عرض هذه الدراسات وفقاً للترتيب الزمني بدءاً 

 بالأقدم فالأحدث، ومن ثم وضع الباحث تعقيباً عليها يبرز ما تتميز به الدراسة الحالية عن سابقاتها

فقــرات  فــي دراســتهما معرفــة تــأثير عــدد( ,0660Barnes & Wise) هــدف بــارنس ووايــز      

وحجم العينة على تقدير قدرة المفحوصين وتقدير معلمة الصعوبة ؛ وذلك باستخدام نموذج  الاختبار

 ةراش أحـــــــادي المعلمــــــــة مـــــــن نظريــــــــة الاســـــــتجابة للفقــــــــرة، واســـــــتخدما فــــــــي ذلـــــــك عينــــــــات صــــــــغير 

والآخــر مكــون ( فقــرة 52)الأول مكــون مــن  :مفحــوص، وتطبيــق اختبــارين( 21،011،511)الحجــم

، حيث أشارت نتائج هذه الدراسة إلى عدم وجود تأثير لحجم العينة علـى تقـدير قـدرة (رةفق 21) من 

بعــدد الفقــرات، وبالنســبة لمعلمــة الصــعوبة كــان التغيــر فــي تقـــديرها  التقــدير المفحوصــين، بــل يتــأثر

.بسيطا عند تغير حجم العينة 

 & Lim, Hoon, Hardwell)في دراسة قام بها ليم وهون وهاردويل وميشيل 

Michael,1997)   أثر عدد الفقرات وعدد المفحوصين على دقة تقدير المعالم في النموذج تناولت

دراسات سابقة، وذلك لتقديم معلومات عن نظرية سبع جراء تحليل لإاللوجستي الثنائي من خلال 

لقياس دقة ر في المؤشرات المستخدمة من التغيّ % 23من  أكثرنت النتائج أن ستجابة للفقرة، بيّ لاا

 .هذين العاملين إلىعزى تقديرات المعالم ت  

التحقق من فعالية النموذج اللوغاريتمي ذي  إلىهدفت ( 5110)في دراسة أجراها الدرابيع و 

ختلاف حجم العينة افي تقدير قدرة الفرد ومعلمة صعوبة الفقرة ب" راشنموذج "المعلمة الواحدة 

، فقرة( 52،21،311)وطول اختبار ( 21،011،211)وطول الاختبار، فقد استخدم حجم عينة 

 ةإحصائيوجود فروق ذات دلالة  إلىأشارت نتائج الدراسة و .  ستجابةلإوتم توليد بيانات ثنائية ا

لتفاعل كل من حجم العينة وطول الاختبار على دقة تقدير قدرة الفرد، ووجود فروق ذات دلالة 
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ظهر النتائج ختبار وحده، في حين لم ت  لامتغير طول ا إلىة في دقة تقدير قدرة الفرد ترجع إحصائي

وفيما يتعلق بدقة تقدير معامل صعوبة .  حجم العينةت عزى لمتغيّر ة إحصائيوجود فروق ذات دلالة 

ة لتفاعل كل من حجم العينة وطول إحصائيوجود فروق ذات دلالة  إلىشارت النتائج أالفقرة، فقد 

كل من  إلىة في دقة تقديرمعامل صعوبة الفقرة ترجع إحصائيلالة وكان ثمة فروق ذات د، ختبارلاا

 .ختبار كل على حدهلاحجم العينة وطول ا

دراسة استخدم فيها النظرية الكلاسيكية ونماذج نظرية ( Pelton,2002)أجرى بيلتون 

عوبة الاستجابة للفقرة واسلوب المحاكاة ،وذلك بهدف مقارنة الدقة والاستقرار في تقدير معلمة ص

الفقرة ومعلمة قدرة الأفراد، حيث توصل إلى أن تقديرات القدرة تتباين حسب كمية المعلومات 

المتوفرة من البيانات المولدة، وتتأثر هذه التقديرات بكل من أحادية البعد ودرجة التخمين ومدى 

ثنائي  إلى أن النموذج اللوجيستيأيضاً التباين في صعوبة الفقرات، وتوصل في دراسته هذه 

نموذج ثلاثي الالمعلمة يقدم تقديرات دقيقة لمعلمة الصعوبة أكثر منها في كل من نموذج راش و 

وعدد من فقرات . مفحوصا( 666)ك عند وجود حجم عينة بلغ لالمعلمة  والنظرية الكلاسيكية، وذ

 .مع وجود تخمين قليل في الإجابة ( فقرة 33)الاختبار بلغ 

أثر حجم العينة وطرق انتقائها وعدد الفقرات "دراسة بعنوان  (5114)وأجرى عبابنة 

وطريقة انتقائها على دقة تقدير معالم الفقرة والقدرة لاختبار قدرة عقلية باستخدام نظرية الاستجابة 

اختبار المفردات، واختبار : وطبق الباحث الاختبار المؤلف من أربعة اختبارات فرعية هي".  للفقرة

طالب وطالبة ( 0111)من كوّنة معلى عينة  اختبار المتضادات، واختبار الحسابالمتشابهات، و 

يدرسون في مدارس وزارة التربية والتعليم التابعة لمديرية التربية والتعليم  الأساسيمن الصف السابع 

 خطاءلتقدير القدرة ومعالم الفقرات والأ( Bilog 3.11)ا برمجية ، مستخدمً الأولىلمنطقة إربد 
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وقد توصل .  المعلمة المعيارية في التقدير، والتحقق من مطابقة البيانات للنموذج اللوجيستي ثلاثي

 :الآتيةالنتائج  إلىالباحث 

 . تزداد الدقة في تقدير معالم الفقرة بزيادة حجم عينة المفحوصين( أ)

ويكون عندئذ من تتأثر الدقة في تقدير القدرة للمفحوصين بوضع مطابقة البيانات للنموذج ( ب)

العينات المستخدمة في المعايير عند مستوى حجوم عند زيادة  أكبرغير المؤكد الحصول على دقة 

 .معين

تزداد الدقة في تقدير معلم التمييز بزيادة تباين قدرة المفحوصين، كما تزداد الدقة في تقدير ( ج)

وكذلك .  ومدى صعوبة الفقرات معلم صعوبة الفقرة عندما يكون توافق بين مدى قدرة المفحوصين

 .تزداد الدقة في تقدير معلمة التمييز عند استخدام عينة من ذوي القدرة المتدنية في معايرة الفقرات

 .الاختبار الكلي إلىتزداد الدقة في تقدير معلمة القدرة بزيادة عدد فقرات الاختبار، أو نسبتها ( د)

 .الفقرة عند استخدام عينات متغايرة القدرةهناك عدم استقرار في تقديرات معالم ( هـ)

في  standard method دقة عند استخدام الطريقة المعيارية أكثرتقديرات معلمة القدرة ( و)

 .random method اختيار الفقرات مقارنة بالطريقة العشوائية

معرفة أثر حجم العينة وعدد الفقرات في  إلىبدراسة هدفت  (Glass, 2005) وقام جلاس

تعظيم الاقتران، وذلك من خلال  أسلوبقدرة الفرد وفق طريقة بييز التي تعتمد  ةدقة تقدير معلم

وفق النموذج الثلاثي ( 5111، 0111، 211)توليد بيانات ثنائية التدريج بأحجام عينات مقدارها 

وسط متيدها من بنك للأسئلة، وقد تم اعتماد الفقرة تم تول( 441، 511)المعلمة، وفقرات بعدد 

قدرة الفرد عند مستويات مختارة من القدرة موزعة على أطراف  ةالمعيارية لمعلم خطاءالحسابي للأ
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وقد أظهرت  . لوجيت، عند أحجام العينات المختلفة والفقرات(  5-، 0-، 1، 0، 5)متصل القدرة 

المعيارية  خطاءتقل الأ( 5111، 211)عند أحجام العينات نتائج الدراسة أنه بزيادة عدد الفقرات 

( 0111)أما عند زيادة عدد الفقرات عند حجم العينة  . الزيادة في دقة التقدير إلىوهذا بدوره يؤدي 

 .تقل دقة التقدير

تــــأثير شــــكل صــــياغة فقــــرات الاختبــــار  الكشــــف عــــن إلــــى( 5116)المصــــري  ت دراســــةهــــدف     

ـــــدير قـــــدرا ـــــاري وخصـــــائص الفقـــــرات الســـــيكومترية علـــــى كـــــل مـــــن تق ت المفحوصـــــين والخطـــــأ المعي

والخطــــــأ المعيــــــاري فــــــي تقــــــدير كــــــل منهمــــــا، واســــــتخدم لــــــذلك شــــــكلين مــــــن ( الصــــــعوبة والتمييــــــز) 

فـــــي الثقافـــــة ( فقـــــرة 41)الفقـــــرات همـــــا الاختيـــــار مـــــن متعـــــدد والتكميـــــل، وبنـــــى اختبـــــار مكـــــون مـــــن 

علــــى شـــــكل اختيــــار مــــن متعــــدد بأربعـــــة  الحاســــوبية لطلبــــة الحــــادي عشــــر، حيـــــث صــــاغ الفقــــرات

بــــــدائل ثــــــم صــــــاغ تلــــــك الفقــــــرات علــــــى شــــــكل أســــــئلة تكميــــــل، ثــــــم طبــــــق الاختبــــــار بشــــــكليه علــــــى 

عينتــــــين عشــــــوائيتين حيــــــث تــــــم توزيــــــع شــــــكلي الاختبــــــار علــــــى الطلبــــــة فــــــي كــــــل مدرســــــة بشــــــكل 

ــــائج أنــــه لا يوجــــد فــــرق ذات  عشــــوائي لكــــل شــــعبة مــــن طــــلاب الحــــادي عشــــر حيــــث أظهــــرت النت

ــــــة  ــــــار(  α =1.12)دلال ــــــدرات الأفــــــراد تعــــــزى إلــــــى شــــــكل فقــــــرات الاختب ــــــي تقــــــدير ق ووجــــــود   ،ف

فـــــي تقـــــدير صـــــعوبة الفقـــــرات يعـــــزى إلـــــى شـــــكل فقـــــرات الاختبـــــار (  α =1.12)فـــــرق ذات دلالـــــة 

ولصــــــالح فقــــــرات التكميــــــل، أي أن فقــــــرات التكميــــــل كانــــــت أكثــــــر صــــــعوبة مــــــن فقــــــرات الاختيــــــار 

ـــــــة إحصـــــــائية  ـــــــرات (  α =1.12)مـــــــن متعـــــــدد، ووجـــــــود فـــــــروق ذات دلال ـــــــز الفق ـــــــدير تميي فـــــــي تق

ــــ ــــى شــــكل فقــــرات الاختبــــار ولصــــالح فقــــرات التكمي ل، أي أن فقــــرات التكميــــل كانــــت أكثــــر تعــــزى إل

 .تمييزا من فقرات الاختيار من متعدد
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استقصاء أثر حجم العينة في تقدير معلمة  إلىدراسة هدفت ( 5101)وأجرى الثوابية 

ولتحقيق هذا الهدف .  صعوبة الفقرة والخطأ المعياري في تقديرها باستخدام نظرية الاستجابة للفقرة

فقرة من نوع ( 21)تكون من  الأساسيا في الرياضيات للصف العاشر حصيليً ا تطبق الباحث اختبارً 

( 00565) إلى( 511)الاختيار من متعدد على عينات عشوائية طبيعية تراوح حجمها ما بين 

 : الآتيةالنتائج  إلى، وقد توصل الباحث (Bilog - MG)طالبًا وطالبة، مستخدما برمجية 

الفقرة بزيادة حجم العينة حيث قفز متوسط صعوبة فقرات الاختبار من تزداد قيمة معلمة صعوبة  -أ

لوجيت عندما أصبح حجم ( 0.0) إلىطالب وطالبة ( 511)لوجيت عند حجم عينة ( 0.31)

 .طالبًا وطالبة( 00565)العينة 

في تقدير معلمة الصعوبة بزيادة عدد أفراد العينة حيث بلغ ( SE)يتناقص الخطأ المعياري  -ب

لوجيت عندما أصبح حجم ( 0.07)وتناقص ليصبح ( 200)عندما كان حجم العينة ( 0.32)

 (.00565)العينة 

دراسة هدف من خلالها الى التعرف على أثر شكل فقرة الاختبار ( 5101)وأجرى العنزي 

حيث بنى اختبارين . على معالم الفقرة وخصائص الاختبار السيكومترية وفق نظرية الاستجابة للفقرة

ي مادة الرياضيات للصف الثالث الأساسي في السعودية تكونت فقرات الاختبار الأول من نوع ف

. لكل اختبار( فقرة 32)الاختيار من متعدد، والثاني كانت فقراته من نوع التكميل وبعدد اجمالي بلغ 

 ، وتوصل في نهاية دراسته الى عدم وجود أثر لشكل(طالب 652)وتم تطبيق الاختبارين على 

الفقرة في كل من معامليَ الصعوبة والتمييز ودالة المعلومات، ووجود أثر لشكل الفقرة في كل من 

الخطأ المعياري في تقدير صعوبة الفقرات لصالح اختبار التكميل، ووجود أثر لشكل الفقرة في 

. من متعددالانحراف المعياري لخطأ تقدير تمييز الفقرات ودالة المعلومات لصالح اختبار الاختيار 
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وأشارت النتائج لعدم وجود فرق بين المتوسطات الحسابية لخطأ تقدير القدرة، وكذلك عدم وجود 

 .فروق بين معامليَ الثبات لشكليَ الاختبار

الكشف عن أثر طريقة تقدير معالم الفقرة وقدرات  إلى( 5105)وهدفت دراسة الشريفين 

ر حجم العينة، حيث يكومترية للاختبار في ضوء تغيّ على قيم معالم الفقرة، والخصائص الس الأفراد

فقرة، وطبق على  (33)تم بناء اختبار تحصيلي في الفيزياء من نوع الاختيار من متعدد مكون من 

وبينت النتائج .  طالبًا وطالبة من طلبة الثاني الثانوي العلمي 0111عينة الدراسة المكونة من 

عزى ي   المعيارية لتقديرات معالم الفقرات خطاءمتوسطات الأة بين إحصائيوجود فروق ذات دلالة 

عزى لحجم ة ت  إحصائيللتفاعل بين طريقة التقدير وحجم العينة، في حين لم تظهر فروق ذات دلالة 

ة بين متوسطات إحصائيوجود فروق ذات دلالة  إلىكما أشارت النتائج .  العينة أو طريقة التقدير

عزى لمتغير حجم العينة وللتفاعل بين طريقة التقدير وحجم ت   الأفرادت قدرة المعيارية لتقديرا خطاءالأ

رة وفق ة بين معاملات الثبات المقدّ إحصائيكذلك بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة .  العينة

 إلىوأشارت النتائج  (. 0111، 211، 011)نظرية الاستجابة للفقرة عند أحجام العينة المختلفة 

ذوي  الأفرادذوي القدرة العالية وعينة  الأفرادتقديرات معلمة القدرة  تزداد في حالة عينة أن دقة 

 الأفراد، في حين تزداد الدقة عند مستويات (EAP)القدرة المتدنية عند استخدام طريقة بييز التوقع 

 .العينةبغض النظر عن حجم  (MLE)العظمى  رجحيةالأذوي القدرة المتوسطة باستخدام طريقة 

في دراسته التي هدفت إلى معرفة تأثير طول الاختبار ( 5105)بينما توصل الحجيلي 

وحجم العينة في دقة تقدير كل من الصعوبة والقدرة وفاعلية معادلة الاختبارات بوجود الأداء 

التفاضلي للفقرة مستخدما نموذج راش الهرمي، وتحت شروط مختلفة للأداء التفاضلي، مستخدما 

مع وجود فقرات ( فقرة 05،51)وتوليد استجابة لاختبارين من ( مفحوصا211،0211)عينة  حجم
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 تحيث أظهرت النتائج وجود ارتباطات قوية ودالة بين تقديرا( فقرات  2و  3)مشتركة هي 

الصعوبة والقدرة، وتوصل أيضا إلى أن قيم الخطأ المعياري تختلف بشكل دال عند طول الاختبار 

 .والتفاعل بينهما وحجم العينة 

معرفة أثر حجم العينة على تقدير دالة المعلومات  إلى( 5103)وهدفت دراسة الزبون 

حيث وزع عينة الدراسة ، للاختبار والخطأ المعياري في تقديرها باستخدام نظرية الاستجابة للفقرة

خمس مجموعات بواقع  إلى الأساسيطالبًا وطالبة من طلبة الصف الثامن ( 5211)المكونة من 

طالبًا وطالبة على التوالي، واستخدم استجاباتهم على ( 5211، 5111، 0211، 0111، 211)

فقرة من نوع الاختيار من  (41)الاختبار الوطني لضبط نوعية التعليم لمادة الرياضيات المكون من 

أظهرت النتائج أن و .  (SPSS) حصائي، والبرنامج الإ(Biolg- mg3)متعدد، وباستخدام برنامج 

مقدار تقديرات دالة المعلومات يتغير بتغير حجم العينة بطريقة طردية، إذ يزداد بزيادة حجم العينة، 

وأن الخطأ المعياري في تقدير دالة المعلومات يتغير بتغير حجم العينة بطريقة عكسية؛ إذ يتناقص 

 .بزيادة حجم العينة

أن  إلى( QingPing & Chris Wheadon,2013)وتوصّل كينج بينج وتشرس ويدون 

( IRT)حجم العينة المستخدمة لمعايرة الفقرات أو تقدير معالم الفقرات في نظرية الاستجابة للفقرة 

يعد من العوامل الرئيسية التي تؤثر على دقة تقدير معالم الفقرة، حيث تم استخدام اختبار تحصيلي 

، وتم توليد بيانات كبيرة، جابةمتعددة الإ أخرى بة و في الرياضيات مكون من فقرات ثنائية الاستجا

للفقرات المتعددة الاستجابة، والنموذج ( Partial Credit Model)واستخدم نموذج التقدير الجزئي 

أن دقة تقدير  إلىوقد توصل الباحثان .  للفقرات ثنائية الاستجابة ”راشنموذج “أحادي المعلمة 

 إلىوتوزيع درجة الفئات ضمن الفقرات، كما توصلا  جابةبعدد فئات الإ أيضاً معالم الفقرات يتأثر 
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القياس المرتبطة بتقدير معالم الفقرات تكون أعلى في حالة نموذج التقدير الجزئي منه  أخطاءأن 

 .”راش“في نموذج 

ةة:  ق بةعلىةالد اسحيةالسح ق 

التوجهات في النتائج من خلال الدراسات التي تم عرضها سابقا  يمكن استخلاص بعض 

 :التي أمكن التوصل اليها فيما يتعلق بدقة تقدير معالم الفقرة والقدرة وذلك على النحوالآتي

إن دقة تقدير المعالم في نماذج نظرية الاستجابة للفقرة تتأثر بالعديد من العوامل أو المتغيرات ( 0

 ،، والطريقة المتبعة في التقديرئهمافقرات الاختبار وحجم عينة المفحوصين، وطريقة انتقنوع مثل 

 .الم والبرنامج الحاسوبي المستخدمالطريقة المستخدمة في تقدير المع؛ و وطريقة انتقاء الفقرات

بيَنت الدراسات السابقة أهمية نظرية الاستجابة للفقرة وتوجه الكثير من الباحثين اليها في قياس ( 5

 .دقة تقدير المعالم

كمحك لتقييم دقة تقدير  (SEE)سات السابقة الخطأ المعياري في التقدير استخدمت بعض الدرا( 3

التربيعي لمتوسط جذر الخر لآالمعالم في نماذج نظرية الاستجابة للفقرة، بينما استخدم البعض ا

 .أخرى مختلفة محكات أخرى واستخدمت دراسات ، (RMSE) خطاءمربعات الأ

) المتغيرات الثلاث  أثر الكشف عن استهدفتتتميَز هذه الدراسة عن غيرها من الدراسات بأنها ( 4

على دقة تقدير  وتفاعلاتها الثنائية والثلاثية (حجم العينة، وطول الاختبار، ونوع أوشكل الفقرات

واقعية وحقيقية  من خلال استخدام بياناتذلك ، الاختبارمعلومات ودالة  الأفرادمعالم الفقرة وقدرة 

، واستخدم في سبيل ذلك اختبار دةيتم جمعها من الميدان مباشرة وعدم الاعتماد على بيانات مولّ 

 .تحصيلي في مادة الرياضيات للصف الثامن الأساسي كأداة للدراسة
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ةال صلةالثحلث

ةالإج اءايالط يق ةبة

في هذه الدراسة من أجل استخدامها التي تم  الإجراءاتللطريقة و  يتناول هذا الفصل وصفًا

وهو قياس أثر حجم العينة وعدد الفقرات ونوعها على دقة تقدير معالم الفقرة ، تحقيق هدف الدراسة

 .الأساسيختبار تحصيلي في الرياضيات للصف الثامن لاوالقدرة ودالة المعلومات 

ة:مج معةالد اس 

الذكور والإناث في مدارس   الأساسيتكوَن مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الثامن 

ــ الفصل  5102/5102للعام الدراسي ( سابقاً  الأولىعمان )مديرية تربية لواء قصبة عمان 

مدرسة كما هو موضح ( 22)وطالبة موزعين على  طالبًا( 5414)ل ــ والبالغ عددهم الدراسي الأو 

 .قسم التخطيط في مديرية لواء قصبة عمانبحسب إحصائيات ( 0)في جدول 

 (1)جدباة
 5102/5102في مديرية لواء قصبة عمان للعام الدراسي  الأساسيأعداد طلبة الصف الثامن 

 

 النسبة عدد الطلبة عدد المدارس الجنس
 %45 3423 53 ذكور
 %23 3650 33 إناث

 %011 5414 22 المجموع
ة

ة
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ة:ع   ةالد اس 

شعبة ( 32)موزعين على ، ثنالإذكور واال من الطلبة ( 0102)تكوَنت عينة الدراسة من 

ختيار هي لادراسية في عشر مدارس، تم اختيارهم بالطريقة العشوائية العنقودية حيث كانت وحدة ا

حصر المدارس التي يتواجد فيها طلبة الصف الثامن، ومن هذه المدارس تم وقد تمّ .  درسةالم

لعشوائية، مع مراعاة التوزيع لإناث باستخدام الطريقة اللذكور، وست مدارس لاختيار أربع مدارس 

( 0)الملحق ويوضّح .  الجغرافي للمدارس المنتشرة في مواقع مختلفة ومتباعدة من مدينة عمان

، ويوضّح (أو شعبة دراسية)سماء المدارس والجنس وعدد الصفوف وعدد الطلبة في كل صف أ

 .يّرات الجنسموزّعين بحسب متغ عينة الدراسة مالذين شملتهأعداد الطلبة ( 5) جدول

 (0)جدبا
 حسب متغيّر الجنسعينة الدراسة أفرد توزيع 
 النسبة عددالطلبة عددالمدارس الجنس
 %33 331 4 ذكور

 %25 222 2 ناثإ
 %011 0102 01 المجموع

ة:أداةةالد اس 

في مبحث  أربعة بدائلمتعدد من قام الباحث ببناء اختبار تحصيلي من نوع الاختيار من 

: والمكوَن من الوحدات الدراسية الثلاث، للفصل الدراسي الأول الأساسيالرياضيات للصف الثامن 

اثنان ؛ تكوين أربعة اختبارات وتم لاحقًا.  قتراناتلاالأنماط واو المقادير الجبرية، و الأعداد الحقيقية، 

مكوًن  فقرة، والآخر قصير( 21)أحدهما طويل مكوًن من ؛ أربعة بدائلمنها من نوع الاختيار من 

حيث  بناءً على ما توصلت اليه العديد من الدراسات عند مطالعة الأدب النظري، فقرة( 52)من 

فقرة ( 52)يعود السبب الى أن الاختبارات النفسية والتربوية عادةً ما تستخدم اختبارات بطول 
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 Dawber Roger)فقرة كاختبارات متوسطة ( 21)كاختبارات قصيرة وأخرى بطول 

Carbonaro,2009)  وكذلك الأخذ  .مادة الرياضياتفي ( 5102النصراوين، ) المشار اليه في

حيث اعتبر الباحث  للطلبة في هذا السنبعين الاعتبار خصائص الطلبة النمائية والقدرات العقلية 

 فقراتاستخدام تم وبعد ذلك .  فقرة طويلًا لهذه الفئة من الطلاب( 21)أن الاختبار المكون من 

اختبارين آخرين من نوع الصواب والخطأ وبنفس العدد من الاختبارين السابقين نفسها لتكوين 

هذا وقد اقتضى   .فقرة( 52)فقرة، والثاني قصير تكوّن من ( 21)؛ أحدهما طويل تكوّن من الفقرات

المتبعة في بناء بناء فقرات الاختبار ووضعه في الصيغة النهائية الاسترشاد بالأسس العامة 

 :كما يأتي( Gronlund & Linn, 1990)الاختبارات التحصيلية التي أوردها 

في مبحث  الأساسيتحديدد الهدف من الاختبار، وهو قياس تحصيل طلبة الصف الثامن ( 0

 .5102/5102الرياضيات للفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

من كتاب  الأولىتحليل المحتوى للموضوعات الداخلة في الاختبار، وهي الوحدات الثلاث ( 5

الأعداد الحقيقية، المقادير الجبرية، الأنماط : على موضوعات اشتملتالرياضيات والتي 

 .تحليل المحتوى لهذه الموضوعات( 5)يوضح ملحق و .  قتراناتلاوا

 .(3)ملحق كما هو موضّح في  موضوع الاختبار( لمحتوى أهداف ا)مية صياغة النتاجات التعل( 3

، مع مراعاة قواعد كتابة الفقرات، (تجمع للفقرات)د من متعدّ  صياغة فقرات اختبار الاختيار( 4

الصحيحة، وقد بلغ عدد الفقرات بصورتها  جابةحداها الإإل مثّ يكل فقرة أربعة بدائل حيث اشتملت 

تم حذف أو دمج الفقرات اعتماداً على  إذاوذلك لضمان كفاية عدد الفقرات ، فقرة( 62) الأولية

ة للفقرات، حيث تم وضع عدد من الفقرات لقياس كل هدف حصائينتائج التحكيم، أو المحكات الإ

، وذلك خرى الفقرات الأ إجابةأية فقرة على  إجابةمن أهداف المحتوى، كما روعي أن لا تعتمد 
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( 4) ملحقويوضّح .  ل الموضعي الذي تتطلبه نظرية الاستجابة للفقرةلتحقيق فرض الاستقلا

 .والذي عرض على المحكمين الأوليةالاختبار في صورته 

( أهداف المحتوى )مية بتحليل المحتوى والنتاجات التعل مرفقة ختبارلال الأوليةعرض الصورة ( 2

ذوي خبرة وكفاية في ( 2ملحق ) اً صتمخ محكماً ( 03)بلغ عددهم  محكمينالعلى مجموعة من 

الفقرات من حيث وضوح  فيذلك للتعرف على وجهات نظرهم و تدريس مبحث الرياضيات، 

أي )صياغتها اللغوية، وسلامة محتواها العلمي، وقدرتها على قياس الهدف الذي وضعت لقياسه 

حسب تصنيف بلوم  تقييم مستوى الهدف إلى، بالإضافة (درجة توافق الفقرة مع الهدف الذي تقيسه

نموذج  (2)يوضح ملحق و .  كل فقرةل جابةمة بدائل أو مموهات الإءملاو للأهداف المعرفية، 

وعدد المحكمين نتائج التحكيم ( 5)كما يوضّح ملحق ، الأوليةالتحكيم المرفق مع الاختبار بصورته 

تم حذف وفي ضوء نتائج التحكيم   .المتفقين وغير المتفقين نحو كل فقرة من فقرات الاختبار

والإبقاء على الفقرات التي اتفق على صحتها عشرة من ، الفقرات التي أجمع المحكمون على حذفها

 اقترحهاالأخذ بالاقتراحات والملاحظات التي كما تمّ   .(محكم 03)المحكمين فأكثر من أصل 

جراء التعديلات ا  ة بعض الفقرات و هداف، ومراجعلأعادة النظر ببعض اإ المحكمون، مما ساعد في 

 خطاء، وتصويب الأبهدف إزالة الغموض الذي اعترى صياغة بعض الفقرات صياغة الفقراتعلى 

الفقرات التي أشار ( مموهات)اللغوية والإملائية والمطبعية، كما تم اجراء التعديلات على بدائل 

من الصورة الأولية مس فقرات حذف خوفي المجمل، تمّ .  يفةضعأنها ليها بعض المحكمين بإ

حيث لم يتفق العدد اللازم من المحكمين  (41 ،36 ،06 ،04 ،01)الأرقام  والتي تحملللاختبار 

 .فقرة( 60)من بعد التحكيم من الاختبار  الثانيةبذلك تكوّنت الصورة ، و على ابقائها في الاختبار
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وزارة لدارة الجامعة الأردنية إمن خلال مخاطبة  الحصول على كتاب لتسهيل مهمة الباحث( 2

  (.2ملحق ) صدار كتاب تسهيل المهمةإالتربية والتعليم من أجل 

لطول الاختبار، وحتى لا يشعر الطلبة بالملل والتعب أو اللجوء نظراً : ختبارلاالتجريب الأولي ل( 5

 إلى( فقرة  60)بعد التحكيم وعددها ات قسيم الفقر ت إلى الإجابة العشوائية دون تفكير أو اهتمام، تمّ 

تطبيق هذين  مّ بعد ذلك ت . فقرة( 40)فقرة والآخر مكوًن من ( 21)اختبارين أحدهما مكوًن من 

ة الأساسيقبال إمحمد "طالباً وطالبة من مدرسة ( 023)الاختبارين على عينة استطلاعية مكوًنة من 

وهما جزء من مجتمع الدراسة وخارج العينة الرئيسية  ،"دية الثانوية للبناتراشال"ومدرسة ، "للبنين

الطلبة بحضور وقد التقى الباحث بنفسه ب  .عليها تطبيق الاختبارات بصورتها النهائية ى التي جر 

من تطبيق الاختبار لتوضيح الهدف من الاختبار وأهميته وضرورة عودة  معلميهم قبل وقت كافٍ 

 .5102مادة الفصل الأول ومراجعتها بشكل جيد، وكان ذلك في منتصف شهر شباط  إلىالطلبة 

، عن الفقرات جابةوطريقة الإللطلبة،  توضيح وشرح تعليمات الاختباربيوم الاختبار قام الباحث ( 2

الزمن  وتمّ حساب.  مع التوضيح بمثال في النموذج المعد لذلك جاباتوتوضيح كيفية تفريغ الإ

وسط الحسابي للزمن الذي استغرقه الطالب متالاختبار وذلك بحساب الجابة عن أسئلة للإاللازم 

ضافة الزمن ا  ، و للانتهاء من الإجابةوالزمن الذي احتاجه آخر طالب ، الذي أنهى الاختبار أولاً 

( دقيقة 42)هو ( فقرة 21)ختبار الأول لال جابةاللازم لتوزيع الأوراق على الطلبة، فكان زمن الإ

الاختبارين تطبيق تم  ، مع ملاحظة أنه(دقيقة 32)هو ( فقرة 40)ختبار الثاني لال جابةوزمن الإ

 .في يومين متتاليين

 جابةتصحيح أوراق الإمن خلال ذلك و لكل فقرة، ( أو المموهات)حساب فاعلية البدائل تمّ ( 6

فئتين عليا ودنيا، وكان  إلىة وترتيبها تنازليا حسب الدرجة التي حصل عليها الطلبة، ثم تقسيم الطلب
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( 0662زيتون، )ختبار لامن الطلبة المتقدمين ل%( 55)وبنسبة  اطالبً ( 44)عدد كل من الفئتين 

حسب ( أو البدائل)وطالبة، وتم حساب فاعلية المموهات  اطالبً ( 023)والبالغ عددهم جميعاً 

 :العلاقة

ةةةاالفئة الدنيةعددالذين اختاروا المموه مناااااةةالعلياالفئة ةعددالذين اختاروا المموه من=  ةالممبهفحعلة

ة(44)عدد الطلبة في إحدى الفئتين 

 تجذبتكون موجبة إذ يفترض أن  لإجابة الصحيحة للفقرةأن فاعلية ا إلى الإشارةتجدر و        

الخطأ فتكون فاعليته  جابةمن طلبة الفئة الدنيا، بعكس المموه الذي يمثل الإ أكثرطلبة الفئة العليا 

يوضح ( 6)من طلبة الفئة العليا، والملحق  أكثرسالبة، حيث يفترض أن يجذب طلبة الفئة الدنيا 

 .فقرة( 60)فاعلية المموهات لفقرات الاختبار المكوًن من 

، (1)الخاطئة  جابة، وتأخذ الإ(0)الصحيحة  جابةالطلبة بحيث تأخذ الإ إجاباترصد تمّ ( 01

حساب وذلك ل، "(SPSS)الرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية "بالبرنامج الإحصائي  والاستعانة

معامل صعوبة كل فقرة حسب النظرية الكلاسيكية والتي تمثل نسبة الطلبة الذين أجابوا على الفقرة 

حساب معامل تمييز  أيضاً  تمو الفقرة،  نع جابةجميع الطلبة الذين حاولوا الإ إلىصحيحة  إجابة

بين الدرجة على الفقرة والدرجة الكلية ( بوينت بايسيريال)كل فقرة، وذلك بحساب معامل الارتباط 

، وذلك لجميع أفراد عينة التجريب للإستعانة بهما في الحكم على فقرات الاختبار على الاختبار

 (.3)جدول هو موضّح في الوطالبة، كما  اطالبً ( 023)البالغ عددهم 
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 (3)ةجدبا
 (فقرة 60) الثانيةبصورته حسب النظرية الكلاسيكية التمييز لفقرات الاختبار و معاملات الصعوبة 

م حملةةال ق ة
ةالص ب  

م حملةةال ق ةةم حملةال م  ز
ةالص ب  

م حملة
ةال م  ز

م حملةةم حملةالص ب  ةال ق ة
ةال م  ز

 43. 66. 22 10. 42.ة33 41. 82. 0
5 .60 .34 34 .59 .56 22 .78 .60 
3 .83 .31 32 .45 .54 25 .28 .29 
 29. 45. 22 09. 34.ة36 31. 50. 4
 39. 30. 26 33. 63. 35 04.- 33.ة5
 07. 37.ة02 44. 43. 32 54. 83. 2
 30. 20. 50  ذفيةمنةقبلةالم كم نة33 33. 78. 5
 14. 35.ة00  ذفيةمنةقبلةالم كم نة02 49. 43. 2
6 .77 .50 40 .75 .43 53 .49 .38 

 29. 42. 54 27. 56. 45  ذفيةمنةقبلةالم كم نة12
00 .50 .54 43 .37 .43 52 .57 .41 
05 .80 .28 44 .61 .43 52 .63 .42 
03 .80 .55 42 .34 .43 55 .38 .40 
 34. 50. 52 43. 33. 42  ذفيةمنةقبلةالم كم نة10
 52. 47. 56 16. 45.ة00 07.- 25.ة15
 39. 55. 21 07. 20.ة04 52. 55. 02
05 .27 .29 46 .33 .20 20 .79 .50 
02 .34 .31 21 .70 .33 25 .46 .27 
 24. 26. 23 44. 74. 20  ذفيةمنةقبلةالم كم نة13
51 .70 .46 25 .63 .53 24 .37 .43 
50 .84 .39 23 .71 .52 22 .60 .39 
55 .33 .41 24 .66 .30 22 .36 .37 
 31. 19.ة40 37. 48. 22 32. 39. 53
54 .92 .31 22 .50 .30 22 .61 .48 
52 .79 .51 25 .57 .28 26 .50 .35 
52 .50 .34 22 .28 .19 61 .25 .32 
 03. 24.ة31 44. 72. 26 25. 67. 55
 44. 74. 65 19. 55.ة62 31. 39. 52
56 .52 .41 20 .43 .26 63 .64 .34 
31 .43 .47 25 .71 .54 64 .34 .31 
 10. 09.ة35 47. 48. 23 47. 28. 30
 15.- 05.ة36 40. 19.ة60 30. 43. 35
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و  1.12)لاختبار تراوحت بين فقرات اأن معاملات صعوبة ( 3)لاحظ من الجدول ي  

( 01.2ةبة2020-)، بينما تراوحت معاملات التمييز بين (0.50)ره اقدحسابي موسط متب(  1.65

تم حذف الفقرات التي يقل معامل صعوبتها أو وفي ضوء ذلك .  (0.35)ره اقدمسط حسابي متو ب

بناءً على ما تم الاطلاع عليه من دراسات في الأدب النظري في هذا  (1.5)معامل تمييزها عن 

لتدني معاملات صعوبتيهما حيث ( 25 ،24)وعليه فقد تم حذف الفقرتين ذات الأرقام .  المجال

، 0.40)أن معاملات التمييز لهما مقبولة حيث كانت من لرغم لكل منهما، با( (0.19بلغت 

، 42، 45، 32، 33، 02، 2)على الترتيب، كما تم حذف الفقرات العشر ذات الأرقام ( 0.31

، 1.16، 0.10، 1.15، ــ1.14ــ)لتدني معاملات تمييزها حيث بلغت وذلك ( 60، 55، 51، 21

أن معاملات الصعوبة لها مقبولة حيث من رغم على الترتيب، بال( 1.13، 1.04، 1.15، 1.02

على ( 1.54، 1.32، 1.35، 1.22، 1.5، 1.42، 1.34، 1.45، 1.52، 0.33)بلغت 

 صعوبتهما ومعاملات تمييزهما معًا لتدني معاملات( 62، 62)الترتيب، وكذلك تم حذف الفقرتين 

املات تمييزهما على الترتيب، وبلغت مع( 0.05، 0.09)حيث بلغت معاملات صعوبتهما 

بلغ مجموع عدد الفقرات التي تم حذفها سواء بسبب تدني ، وعليه.  على الترتيب( ــ0.15، 0.10)

عدد فقرات ليصبح فقرة، ( 04)معامل صعوبتها أو تدني معامل تمييزها أو تدني المعاملين معاً 

وفي المرحلة الرابعة، قام الباحث بفرز   .فقرة( 55)التي تمّ الاحتفاظ بها و  بصورته الثالثة الاختبار

هما ؛ (فقرة 52)مجموع فقراتهما  تفاظ بها بهدف تشكيل صورتين من الاختبارحالفقرات التي تمّ الا

( 52)فقرة، وصورة الاختبار القصير الذي تكوّن من ( 21)صورة الاختبار الطويل الذي تكون من 

أرقام الفقرات ( 01)ويوضّح ملحق   .(32، 56)هما وبذلك يبقى فقرتان زائدتان عن الحاجة  فقرة

وتجدر الإشارة   (.فقرة 21فقرة،  52)في الاختبار بصورته الرابعة وأرقامها الجديدة في الاختبارين 

ربط مستويات النتاجات التعليمية أو  روعي في توزيع الفقرات على صورتي الاختبارإلى أنه 
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 بمحتوى المادة الدراسية موضوع الاختبار للأهداف المعرفيةالأهداف المصنّفة وفق تصنيف بلوم 

   .(00)كما هو موضّح في ملحق أو ما يطلق عليه جدول مواصفا الاختبار 

ةة:ال صحئصةالس كبم  ي ةلأداةةالد اس 

ة:صدقةا    ح 

 يةالأمريكعلم النفس ا مما حددته رابطة تم التحقق من صدق نتائج الاختبار انطلاقً 

(American Psychological Association, 1974)  من وجود ثلاثة مصطلحات رئيسة

 :(5114عودة،) نوع من أنواع الصدق وهي إلىيشير كل منها 

 .صدق المحتوى بنوعيه الظاهري والعيني -0

 .الصدق المرتبط بمحك من خلال الصدق التلازمي -5

 .العاملي التحليلصدق البناء من خلال  -3

صدق نتائج الاختبار حول مؤشرات توصّل إلى ي تفصيل للإجراءات المتبعة للوفيما يأت

( فقرة 21)على كل من الاختبارين الطويل  الإجراءاتا بأنه تم تطبيق هذه الآنفة الذكر، علمً 

 .من نوع الاختيار من متعدد( فقرة 52)والقصير 

  :صدقةالم  بىةة-1

ي مكن القول أنه تحقّق للاختبار بصورتيه؛ الطويل والقصير : Face Validityالصدق الظاهري  -أ

عرض الاختبار على ثلاثة عشر من المحكمين من خلال ( الصدق الظاهري )دلالة صدق المحتوى 

من  من المحكمين عشرة فأكثروبناء عليه تم اختيار فقرات الاختبار التي توافق عليها .  المختصين
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ومناسبتها لقياس سمة التحصيل المطلوبة للاختبار، حيث تم ، اوعلميً ا حيث سلامة الفقرة لغويً 

التبصر في مضمون كل فقرة من فقرات الاختبار والحكم على مدى علاقتها بالمادة الدراسية 

 .المعنية

ي مكن القول بأنه تحقق للاختبار دلالة صدق المحتوى : Sampling Validityالصدق العيني  -ب

تحديد المجال والموضوعات الدراسية التي يغطيها الاختبار ختبار من خلال للا( الصدق العيني)

حصر الموضوعات وتحديد  تمّ حيث ، الاختبار جدول مواصفات، وا عداد بشكل دقيق وواضح

 .كل منها وتمثيلها في الاختبار بما يتناسب مع أهميتها ووزنهاالنسبية ل هميةالأ

ة حلم كة-0 ق من الصدق المرتبط بالمحك باستخدام الصدق التلازمي تم التحقّ  :الصدقةالم   ط

Concurrent Validity  الطويل حيث تم حساب معامل الارتباط بين درجات كل من الاختبارين

في الفصل  في مادة الرياضيات مع درجات الطلبة المدرسية( فقرة 52)والقصير ، (فقرة 21)

الدرجات على معامل الارتباط بين وقد بلغت قيمة محك، الدراسي الأول المعتمدة من معلم المادة ك

الدرجات ، ومعامل الارتباط بين (0.843)المدرسية لبة ودرجات الط( فقرة 21)الاختبار الطويل 

م ي، وهذا يوضح أن ق(0.762)ودرجات الطلاب المدرسية ( فقرة 52)الاختبار القصيرعلى 

 .صدق محكي مرتفعتبار تتمتع بدلالة صورتي الاخمعاملات الارتباط موجبة ومرتفعة أي أن 

التحقق من أن الاختبار يقيس السمة التي  إلىويهدف هذا النوع من الصدق  :صدقةالب حءة-3

تم وفي هذا الاختبار   والسمة المقاسة هنا هي التحصيل في مادة الرياضيات،، أعد لقياسها

 Factor Analysisالتحقق من الصدق العاملي للاختبارات باستخدام التحليل العاملي 

كواحد من  Principal Component Analysis الأساسيةطريقة المكونات استخدام ب

مة في الكشف عن صدق البناء، حيث تم إجراء التحليل العاملي دة المستخحصائيالمؤشرات الإ



35 
 

ة للعلوم الاجتماعية حصائيعلى الاختبارين باستخدام برنامج الرزمة الإ الأفرادلاستجابات 

(SPSS ) والتأكد من أن  ،في كلا الاختبارين الأداءوذلك للتعرف على العوامل المسؤولة عن

قيم الجذور الكامنة ( 2،  4)ويبين الجدولان .  (التحصيل)يعود لعامل القدرة الرياضية  الأداء

Eigenvalue ، التباين المفسر ونسبةExplained Variance ، ونسبة التباين التراكمي

من الواحد صحيح، وجرى تدوير العوامل باستخدام طريقة  أكبرللعوامل التي لها جذر كامن 

من  أكبرللعوامل التي كانت قيمة الجذر الكامن لها  Varimax Rotationالتدوير المتعامد 

   .قبل التدوير التحليل الناتجة منلتحسين تفسير العوامل  واحد صحيح

 (4)جدول 

ونسبةالتباينالمفسرللعواملللاختبارالطويلالأكبرمنالواحدصحيحالجذورالكامنةجميعقيم
 (فقرة54)

 
نسبة التباين المفسر  %نسبة التباين المفسر  الجذر الكامن العامل

 %التراكمي 
0 2.252 05.220 05.220 
5 5.522 4.232 55.025 
3 0.633 3.222 52.125 
4 0.522 3.250 56.253 
2 0.526 3.202 33.040 
2 0.226 3.306 32.421 
5 0.252 3.046 36.216 
2 0.420 5.625 45.250 
6 0.425 5.613 42.454 
01 0.323 5.552 42.066 
واحد القيمها تزيد عن أعلاه وجود عشرة عوامل لها جذور كامنة ( 4)ضح من جدول يتّ   

، (فقرة 21)من التباين الكلي في الاختبار الطويل %( 42)صحيح، وفسرت ما يقارب ال
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وعند قسمة الجذر الكامن للعامل الأول على الجذر الكامن للعامل الثاني يكون خارج 

كانت نسبة الفرق  ثانية، وهي نسبة تزيد عن ضعفين، ومن ناحية (3.61)القسمة يساوي 

 مرتفعةالفرق بين الجذرين الكامنين الثاني والثالث  إلىن الأول والثاني بين الجذرين الكامني

 (Hattie, 1985)، وتعد هذه القيم كما يشير هاتي (06.2)حيث بلغت هذه النسبة 

في  البعد، وهذا يعني أن الاختبار يقيس سمة واحدة وهي التحصيل أحاديةعلى  مؤشراً 

 ةالاستجابة للفقرة في تقدير معالم الفقرات وقدر ، مما يسمح باستخدام نماذج الرياضيات

الرسوم البيانية التي تمثل الجذور الكامنة للعوامل ( 0،5)كما يبين الشكلان  .الأفراد

 (.Scree plot)باختبار فرز العوامل  جميعها لبيانات الاختبارين، وهو ما يعرف

 

 (.فقرة 21)ختبار الطويل لاالكامنة لالرسم البياني للعلاقة بين العوامل والجذور : (1)شكلة

بيانياً لبيانات الاختبار  ثل الجذور الكامنة للعوامل جميعهاالذي يم( 0)شكل الضح من يتّ 

أن مقدار الميل بين العامل الأول والعامل  -عند تطبيقه على عينة التجريب- (فقرة 21)الطويل 

الثاني كان كبيراً جداً مقارنة بالميل بين العامل الثاني والعامل الثالث، أي أن المنحنى ينحدر بشدة 

بين النقطتين المناظرتين للعاملين الثاني بالتغيّر الخط المنحني ميل بعد العامل الأول، ثم يبدأ 

من العامل الثالث متقاربة، وهذا بمثابة دليل  ر الكامنة للعوامل بدءاً صبحت قيم الجذو أوالثالث، وقد 
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وهو عامل التحصيل في  خرى قوي على وجود عامل مسيطر أو سائد على بقية العوامل الأ

 .الرياضيات

 (5)جدول 
ونسبةالتباينالمفسرللعواملللاختبارالقصيرالأكبرمنالواحدصحيحالجذورالكامنةجميعقيم

 (فقرة85)

 نسبة التباين المفسر التراكمي بة التباين المفسرسن الجذر الكامن العامل
0 4.323 05.404 05.404 
5 0.226 5.455 54.260 
3 0.243 2.250 30.425 
4 0.323 2.421 32.605 
2 0.525 2.146 40.620 
2 0.532 4.636 42.611 
5 0.042 4.263 20.463 
2 0.012 4.454 22.605 

 
من واحد صحيح، وفسرت  أكبرية عوامل لها جذور كامنة نوجود ثما( 2)ضح من جدول يتّ 

، وعند قسمة الجذر الكامن (فقرة 52)من التباين الكلي في الاختبار القصير %( 22)ما يقارب 

، وهي نسبة (5.33)للعامل الأول على الجذر الكامن للعامل الثاني يكون خارج القسمة يساوي 

 إلىكانت نسبة الفرق بين الجذرين الكامنين الأول والثاني  ثانيةعفين، ومن ناحية تزيد عن ض

 ، وتعد هذه القيم(00)حيث بلغت هذه النسبة  مرتفعةالفرق بين الجذرين الكامنين الثاني والثالث 

عد، وهذا يعني أن الاختبار يقيس سمة الب   أحاديةمؤشراً على  (Hattie,1985)كما يشير هاتي 

، مما يسمح باستخدام نماذج الاستجابة للفقرة في تقدير معالم في الرياضياتواحدة وهي التحصيل 

 .الأفراد ةالفقرات وقدر 
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 (.فقرة 52)ختبار القصير لاالرسم البياني للعلاقة بين العوامل والجذور الكامنة ل: (0)شكلة

بيانياً لبيانات الاختبار  ثل الجذور الكامنة للعوامل جميعهايمالذي ( 5)ضح من شكل يتّ 

مقدار الميل بين العامل الأول والعامل الثاني كان كبيراً جداً مقارنة بالميل أن  (فقرة 52)القصير 

ميل بين العامل الثاني والعامل الثالث، أي أن المنحنى ينحدر بشدة بعد العامل الأول، ثم يبدأ 

صبحت قيم الجذور أبين النقطتين المناظرتين للعاملين الثاني والثالث، وقد بالتغيّر الخط المنحني 

من العامل الثالث متقاربة، وهذا بمثابة دليل قوي على وجود عامل مسيطر أو  الكامنة للعوامل بدءاً 

 .وهو عامل التحصيل في الرياضيات خرى سائد  على بقية العوامل الأ

تشبع الفقرات على العامل )بين الفقرة والعامل الأول السائد  حساب معامل الارتباطولدى 

كما هو موضّح في  (فقرة 52)، والقصير (فقرة 21)لاختبارين الطويل كل اختبار من ال( السائد

للاختبار الطويل، في ( 1 583.ــــــ 2901.)تراوحت بين تبيّن أن هذه التشبعات  الآتي (2)الجدول 

، ويلاحظ أن الحد الأدنى لهذه التشبعات (1.516 ــــــــ 2911.)قصير بين ختبار اللاحين تراوحت ل

 ،(Harlow,2005)تقريباً، وهو الحد الأدنى المقبول للتشبع حتى يكون العامل سائداً ( 1.31)بلغ 

 .وهذا دليل آخر على وجود العامل السائد وهو التحصيل في الرياضيات 
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 (6)جدول 

ختبارينالطويلوالقصيرلال(السائد)الأولتشبعاتالفقراتعلىالعامل

ة
ة(فق ةةة52)ة   ح ةالطبيلةا 

ة

ة
ة(فق ةةة05)ةا    ح ةالقص  ة

ةةال ق ةةةال ق ةةةال ق ة

 1.404ة1 1.561ة06 1.454ة1
 1.323ة0 1.325ة00 1.565ة0
 1.210ة3 1.436ة04 1.255ة3
 1.255ة0 1.302ة03 1.342ة0
 1.365ة5 1.421ة32 1.565ة5
 1.562ة6 1.564ة31 1.422ة6
 1.326ة0 1.563ة30 1.414ة0
 1.305ة4 1.305ة33 1.362ة4
 1.242ة3 1.451ة30 1.345ة3

 1.355ة12 1.255ة35 1.222ة12
 1.311ة11 1.352ة36 1.422ة11
 1.560ة10 1.561ة30 1.451ة10
 1.334ة13 1.562ة34 1.223ة13
 1.565ة10 1.406ة33 1.222ة10
 1.245ة15 1.322ة02 1.320ة15
 1.461ة16 1.305ة01 1.453ة16
 1.516ة10 1.256ة00 1.434ة10
 1.412ة14 1.322ة03 1.435ة14
 1.452ة13 1.242ة00 1.452ة13
 1.562ة02 1.404ة05 1.424ة02
 1.351ة01 1.322ة06 1.256ة01
 1.322ة00 1.215ة00 1.351ة00
 1.422ة03 1.352ة04 1.422ة03
 1.562ة00 1.346ة03 1.224ة00
 1.562ة05 1.352ة52 1.220ة05
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ة:ث حيةا    ح 

، (فقرة 21)الطويل المكوَن من ؛ الاختباريناختبار من  لكبهدف التحقق من ثبات 

الاتساق بطريقة ثبات الن نوع الاختيار من متعدد، تم حساب م (فقرة 52)المكوّن من والقصير 

التي تستخدم في حالة الاختبارات من  (KR-20) ريتشاردسون  –كودر دلة باستخدام معا، الداخلي

، 0.897وقد بلغ معامل الاتساق الداخلي للاختبار الطويل .  (الموضوعية ) نوع الإجابة المنتقاة 

معاملات ثبات مقبولة، كونها ، وهي 1.553بينما بلغ معامل الاتساق الداخلي للاختبار القصير 

، إذ أن قيم Dennick & Tavakol, 2011))كل من دينيك وتفكول كما يشير ( 1.51)تزيد عن 

رتباطات ضعيفة بين فقرات الاختبار وبالتالي عدم ا إلىتشير ( 1.51)معامل الثبات التي تقل عن 

البعد في  أحاديةعلى تحقق افتراض  اعد معامل الثبات المرتفع مؤشرً من ناحية ثانية، ي    .تجانسها

 .الاختبار

ة:اف  اضحية ظ ي ةا س جح  ةلل ق ةال  ققةمنة

ة: دةبا س قلااةالمبض يال  ةةأ حد  ال  ققةمنةاف  اضحيةة-
 

كل اختبار من السابقين ل( 2، 4)التحليل العاملي السابق والجدولين  إلىمن خلال العودة 

وتحقق النسب اللازمة ، ، والتحقق من وجود عامل سائد ومسيطر(فقرة 52، فقرة 21)ختبارين الا

، وكذلك عند حساب معامل ثبات (5، 0)عد وذلك من خلال الشكلين الب   أحاديةلتحقيق افتراض 

عد عد، كل ذلك ي  الب   أحاديةتحقق افتراض  إلىالاتساق الداخلي والذي تشير نسبه المحسوبة 

 . تفي الرياضياأن الاختبارين يقيسان سمة واحدة وهي سمة التحصيل  علىمؤشرات 
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عد وفق ما أشار اليه الب   أحاديةعد مكافئاً لافتراض ي  فأما افتراض الاستقلال الموضعي، 

، حيث عدَا هذين الافتراضين (Hambleton & Swaminathan, 1985)هامبلتون وسوامينثان 

 .أيضاً ول فإن الافتراض الثاني يتحقق لأتحقق الافتراض ا إذامتلازمين، أي 

ةة:ال    ةمنةالس ع ال  ققةمنةاف  اضةة-

على  جابةفقد أنهى جميع الطلبة الإ، الأداءبالنسبة لافتراض التحرر من السرعة في 

جابته، وهذا إلإكمال  اً اضافي اً أي من الطلبة وقت ج، ولم يحتجابةالاختبارين ضمن الوقت المحدد للإ

انخفاض قدراتهم وليس بسبب  إلىعلى فقرات الاختبارين عائد  جابةخفاق الطلبة في الإإيعني أن 

 .أي ليس بسبب ضيق وقت الاختبار، عامل السرعة

ة: شك لةالصب ةالم  ل  ةمنةا    ح 

على الاختبارين من نوع الاختيار من متعدد ذات البدائل جراءات السابقة لإابعد القيام ب

قام الباحث ، (فقرة 52)والآخر قصير مكوَن من  ،(فقرة 21)الأربعة أحدهما طويل مكوَن من 

على الفقرة من نوع الصواب والخطأ،  جابةبإعادة صياغة نفس الفقرات في الاختبارين لتصبح الإ

، بل تم نفسها السابقة الإجراءات( من نوع الصواب والخطأ)ولم يجر على الاختبارين الجديدين 

التي تمت على اختباريَ الاختيار من متعدد، وذلك حتى لا يضطر الباحث  الإجراءاتالاكتفاء ب

وفي الصورة النهائية أصبح لدى   .حذف أيّ من الفقرات والحفاظ على العدد نفسه من الفقرات إلى

 :الباحث أربعة اختبارات هي

 (.05)حق ، موضح في ملأربعة بدائلمن نوع الاختيار من ( فقرة 21)اختبار طويل مكوَن من  -أ

 (.03)من نوع الصواب والخطأ، موضح في ملحق ( فقرة 21)اختبار طويل مكوَن من  -ب
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 (.04)من نوع الاختيار من متعدد، موضح في ملحق ( فقرة 52)اختبار قصير مكوَن من  -جـ

 (.02)من نوع الصواب والخطأ، موضح في ملحق ( فقرة 52)اختبار قصير مكوَن من  -د

( 02)الموضح في ملحق  جابةاستخدم الباحث مفتاح الإوبالنسبة للتصحيح، فقد 

فقد تم تقسيم حجم عينة ، أما بالنسبة لحجم العينة  .الطلبة إجاباتتصحيح لدى ختبارات الأربعة لال

 :هي( أو أحجام)ثلاثة أقسام  إلىالدراسة 

 .مفحوص( 521)عينة صغيرة حجمها  -أ

 .مفحوص( 211)عينة متوسطة حجمها  -ب

 .مفحوص( 0102)عينة كبيرة حجمها  -جـ

ة:الإج اءايةعلىةع   ةالد اس 

تطبيق الاختبارات الأربعة المشار اليها وبصورها النهائية على عينة التطبيق الرئيسية  تمّ 

 :الآتيةوحسب الخطوات ، نتائج الدراسة إلى، وذلك بهدف الوصول (5)الواردة في جدول 

من خلال كتاب تسهيل مهمة في ملحق  فقة الرسمية والمشار اليها سابقًاعلى الموا ــ بعد الحصول

الاختيار كمدارس مشاركة في عليها كل مدرسة من المدارس التي وقع  إلىقام الباحث بزيارة ( 2)

لتقاء بطلبتها قبل وقت كافٍ من موعد غقد الاختبار وضرورة لا، وا(0)الدراسة الواردة في ملحق 

الرياضيات  دارة كل مدرسة ومعلمي ومعلمات مادةإداد الجيد وبذل أقصى الجهد، والتنسيق مع الاستع

 .في تلك المدارس الأساسيللصف الثامن 

وتوضيح تعليمات الاختبار للطلبة، ثم توزيع أوراق الاختبار على الطلبة مرفقاً  جابةــ شرح طريقة الإ
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ارات الأربعة على يومين متتاليين، حيث تقدم الطلبة في لكل اختبار، وتم عقد الاختب جابةبنموذج الإ

، ويليه في الجلسة الثانية اختبار (فقرة 21)الاختيار من متعدد المكوَن من ؛ ختبارينلااليوم الأول ل

لصواب والخطأ اختبار لاوفي اليوم التالي تقدم الطلبة (. فقرة 52)الصواب والخطأ المكوَن من 

ويليه في الجلسة الثانية تقدم الطلبة لاختبار الاختيار من متعدد المكوَن من ( فقرة 21)المكوَن من 

تطبيق شراف الباحث وبالتعاون مع معلمي ومعلمات المادة، حيث استمر إ، وتم ذلك تحت (فقرة 52)

 .هذه الاختبارات عشرين يومًا

، حيث كانت أعداد الطلبة الموضحة جابةغير مكتملة الإالأوراق ــ جمع الأوراق من الطلبة واستثناء 

من جميع الصفوف  جابةورقة غير مكتملة الإ( 31)هي الأعداد النهائية، بعد استثناء ( 5)في جدول 

 .ختبارات الأربعةلاول

لامة الصحيحة على الفقرة وع جابةللإ( 0)، بوضع علامة لاختبارات الأربعة يدويًاــ تصحيح الأوراق ل

 .الخاطئة، ذلك وفق نموذج تصحيح أعده الباحث جابةللإ( 1)

ن في النهاية كوّ تحيث ( كل طالب إجابةأي تجميع أوراق )حسب اسم الطالب  جابةــ فرز أوراق الإ

عطاء الطلبة أرقام إ  إلىصار بعد ذلك أربع علامات لكل طالب بعدد الاختبارات التي تقدم لها لي  

حسب أرقامهم ( Ecxel)برنامج  إلىدخال درجات الطلاب إتم ، ثم 0102 إلى 0متسلسلة من 

المستخدمة في هذه الدراسة وهي  خرى الأ حصائيبرامج التحليل الإ إلىة حتى يتسنى نقلها لالمتسلس

(Bilog-Mg,SPSS)  تحليلهابهدف. 

، العشوائي للعيناتفي الاختيار ( SPSS)ة للعلوم الاجتماعية حصائيــ الاستعانة ببرنامج الرزمة الإ

وعينة متوسطة مكوَنة من ا، مفحوصً ( 521)حيث تم اختيار عينة عشوائية صغيرة مكوَنة من 
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 .امفحوصً ( 0102) المكونة منو  جميعهاوالعينة الكبيرة وهي عينة الدراسة ، مفحوص( 211)

البعد، وافتراض  أحاديةجراء التحليل العاملي لنتائج الاختبارات الأربعة للتحقق من افتراض إــ 

ة للعلوم الاجتماعية حصائيوذلك من خلال الاستعانة ببرنامج الرزمة الإ، الاستقلال الموضعي

(SPSS)وعلى مستويات حجوم العينة الثلاثة ، ويلي ذلك من هذين الافتراضين  ، حيث تم التحقق

كما هو موضّح في ، (Scree Plot)التوضيح من خلال الرسوم البيانية لاختبار فرز العوامل 

طبقاً لمحك  من الواحد صحيح أكبرقيم جذورها الكامنة جميع العوامل التي ( 6، 2، 5)الجداول 

نسبة التباين المفسر لكل منها  إلىضافة لإ، بابط بنموذج المكونات الأساسيةالمرت( Kaiser)كايزر 

 52)بطولين مختلفين ( طأالاختيار من متعدد والصواب والخ)وذلك لكلا النوعين من الاختبارات 

 (Varimax Rotation)ا بأنه جرى تدوير للعوامل بطريقة التدوير المتعامد ، علمً (فقرة 21فقرة، 

لاحظ أن قيمة الجذر الكامن للعامل الأول بلغت للاختبار القصير من الم   الآتي (5)في جدول      

من اجابات من التباين الكلي % 51.235ويفسر ما نسبته ( 2.033)من نوع اختيار من متعدد 

الطلبة، وهي قيمة مرتفعة إذا ما قورنت مع قيم الجذور الكامنة لبقية العوامل، أما قيمة الجذر الكامن 

من التباين الكلي، بمعنى أن العامل الأول % 2.624ما نسبته  رويفس 0.462للعامل الثاني بلغت 

وي لاحظ أيضاً أن نسبة التباين المفسر لكل العوامل ما فسره العامل الثاني،  فسر ما يزيد عن ضعفيَ 

المتبقية متقاربة، بمعنى أنه يوجد شبه استقرار في نسب التباين المفسر لجميع العوامل باستثناء 

، أي أن (Hattie,1985)ل الأول، وهذا مؤشر على تحقق افتراض احادية البعد للمقياس العام

ويمكن تعميم ما سبق على باقي . الاختبار يقيس سمة واحدة وهي التحصيل في الرياضيات

أن عدد الجذور الكامنة يتناسب ي لاحظ ، و مفحوصاً ( 521)الاختبارات بالنسبة للعينة المكونة من 

 .اً مع عدد فقرات الاختبارطردي تناسباً 
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 (0)جدباة
ونسبة التباين المفسر لكل منها   -صحيح  الأكبر من الواحد -العوامل وجذورها الكامنة جميع قيم 

 امفحوصً ( 521)ختبارات الأربعة لعينة مفحوصين حجمها لال
ة ب ةال ق اية

ةالصبابةبال طأةا    ح ةمنةم  دد
طباة
ةا    ح 

ةفق ةة52ةفق ةة05ةفق ةة52ةفق ةة05

حماااااال 
اااااااا

اا
ةل

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة
ةالم س 

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة
ةالم س 

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة
ةالم س 

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة
ةالم س 

0 2.033 51.235 5.330 10.660 4.007 16.029 8.120 16.241 
5 0.462 2.624 2.409 4.818 1.895 7.579 2.991 5.983 
3 0.305 2.526 2.266 4.531 1.648 6.593 2.006 4.012 
4 0.526 2.132 2.073 4.145 1.373 5.493 1.784 3.567 
2 0.515 4.255 2.026 4.052 1.311 5.242 1.638 3.276 
2 0.061 4.520 1.845 3.691 1.221 4.885 1.536 3.072 
5 0.013 4.400 0.525 3.254 0.022 4.543 0.442 5.264 
2 0.131 4.051 0.512 3.405 0.011 4.411 0.403 5.252 
6   0.241 3.521 0.122 4.553 0.323 5.555 
01   0.252 3.046   0.312 5.216 
00   0.423 5.652   0.502 5.430 
05   0.445 5.264   0.025 5.313 
03   0.323 5.552   0.165 5.062 
04   0.522 5.251   0.160 5.025 
02   0.535 5.454   0.122 5.016 
02   0.053 5.542   0.141 5.120 
05   0.123 5.022     
02   0.122 5.002     
06   0.110 5.115     
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 (4)جدباة
ونسبة التباين المفسر لكل منها  -صحيح  الأكبر من الواحد - العوامل وجذورها الكامنة جميع قيم

 امفحوصً ( 211)للإختبارات الأربعة لعينة مفحوصين حجمها 
ة ب ةال ق اية

ةالصبابةبال طأةا    ح ةمنةم  دد
طباة
ةا    ح 

ةفق ةة52ةفق ةة05ةفق ةة52ةفق ةة05

ال 
اااااااا

ا
حم

اااااااا
ا

ةل

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة

ة%الم س 

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة

ة%الم س 

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة
ةالم س 

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة
ةالم س 

0 2.052 54.205 5.235 02.154 2.536 52.625 4.310 2.215 
5 0.365 2.251 0.222 3.532 0.424 2.202 0.222 3.503 
3 0.501 4.232 0.522 3.202 0.356 2.205 0.535 3.454 
4 0.035 4.252 0.422 5.652 0.043 4.255 0.235 3.552 
2 0.145 4.026 0.442 5.261 0.054 4.465 0.223 3.052 
2 0.131 4.051 0.455 5.244 0.123 4.523 0.244 3.122 
5   0.341 5.221 0.132 4.020 0.466 5.665 
2   0.562 5.265   0.453 5.645 
6   0.533 5.422   0.360 5.525 
01   0.551 5.440   0.322 5.516 
00   0.022 5.352   0.563 5.222 
05   0.033 5.522   0.521 5.466 
03   0.000 5.555   0.550 5.440 
04   0.126 5.035   0.025 5.323 
02   0.123 5.012   0.056 5.326 
02   0.130 5.120   0.042 5.565 
05   0.112 5.101   0.004 5.552 
02       0.126 5.035 
06       0.135 5.153 
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لاحظ أن قيمة الجذر الكامن للعامل الأول بلغت للاختبار القصير من الم   أعلاه (2)في جدول      

من التباين الكلي من اجابات % 54.205ويفسر ما نسبته ( 2.052)من نوع اختيار من متعدد 

الكامنة لبقية العوامل، أما قيمة الجذر الكامن  الطلبة، وهي قيمة مرتفعة إذا ما قورنت مع قيم الجذور

من التباين الكلي، بمعنى أن العامل الأول % 2.251ويفسر ما نسبته  0.365للعامل الثاني بلغت 

فسر ما يزيد عن ضعفيَ ما فسره العامل الثاني، وي لاحظ أيضاً أن نسبة التباين المفسر لكل العوامل 

جد شبه استقرار في نسب التباين المفسر لجميع العوامل باستثناء المتبقية متقاربة، بمعنى أنه يو 

، أي أن (Hattie,1985)العامل الأول، وهذا مؤشر على تحقق افتراض احادية البعد للمقياس 

ويمكن تعميم ما سبق على باقي . الاختبار يقيس سمة واحدة وهي التحصيل في الرياضيات

ومن الملاحظ أيضاً أن عدد الجذور الكامنة  ةمفحوصاً ( 211) الاختبارات بالنسبة للعينة المكونة من

 .يتناسب تناسباً طردياً مع عدد فقرات الاختبار

الآتي من الم لاحظ أن قيمة الجذر الكامن للعامل الأول بلغت للاختبار ( 6)في جدول        

ن الكلي من من التباي% 06.262ويفسر ما نسبته ( 4.266)القصير من نوع اختيار من متعدد 

اجابات الطلبة، وهي قيمة مرتفعة إذا ما قورنت مع قيم الجذور الكامنة لبقية العوامل، أما قيمة الجذر 

من التباين الكلي، بمعنى أن % 2.223ويفسر ما نسبته ( 0.362)الكامن للعامل الثاني بلغت 

يضاً أن نسبة التباين المفسر العامل الأول فسر ما يزيد عن ضعفيَ ما فسره العامل الثاني، وي لاحظ أ

لكل العوامل المتبقية متقاربة، بمعنى أنه يوجد شبه استقرار في نسب التباين المفسر لجميع العوامل 

، أي (Hattie,1985)باستثناء العامل الأول، وهذا مؤشر على تحقق افتراض احادية البعد للمقياس 

ويمكن تعميم ما سبق على باقي . ضياتأن الاختبار يقيس سمة واحدة وهي التحصيل في الريا

 .مفحوصاً ( 0102)لعينة المكونة من الاختبارات بالنسبة ل
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 (3)جدباة
ونسبة التباين المفسر لكل منها  -صحيح الأكبر من الواحد  -العوامل وجذورها الكامنة جميع قيم 

 (مفحوص 0102)للإختبارات الأربعة لعينة مفحوصين حجمها 
ة ب ةال ق اية

 الصبابةبال طأةا    ح ةمنةم  دد
ة

طباة
ةا    ح 

ةفق ةة52ةفق ةة05ةفق ةة52ةفق ةة05

ال 
اااااااا

ا
حم

اااااااا
اا

ةل

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة

ة%الم س 

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة

ة%الم س 

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة
ةالم س 

الجذ ة
ةالكحمن

 س  ة
ال  ح نة
ةالم س 

0 4.266 06.262 5.005 04.553 4.730 18.921 4.035 2.554 
5 0.362 2.223 0.504 3.455 1.578 6.313 0.512 3.405 
3 0.505 4.226 0.245 3.122 1.530 6.119 0.254 3.045 
4 0.012 4.452 0.426 5.605 1.233 4.931 0.250 3.145 
2 0.123 4.335 0.352 5.521 1.196 4.784 0.423 5.625 
2 0.105 4.126 0.311 5.211 1.176 4.705 0.360 5.525 
5   0.525 5.234 0.002 4.423 0.322 5.535 
2   0.531 5.421 0.122 4.526 0.341 5.256 
6   0.066 5.62   0.551 5.240 
01   0.020 5.310   0.524 5.215 
00   0.030 5.525   0.532 5.452 
05   0.165 5.064   0.505 5.454 
03   0.125 5.023   0.065 5.324 
04   0.123 5.012   0.025 5.333 
02   0.135 5.123   0.054 5.545 
02       0.016 5.502 
05       0.123 5.025 
02       0.122 5.035 



22 
 

 (6، 2، 5)يلخّص النتائج السابقة في الجداول الذي الآتي ( 01)الجدول في التمعن  عند

قسمة الجذر الكامن الأول على الجذر الكامن الثاني في جميع الحالات يتبين أن النسبة من خلال 

الفرق بين  إلىتزيد عن الضعفين، وكذلك فإن نسبة الفرق بين الجذرين الكامنين الأول والثاني 

في جميع الحالات، وتعد هذه  مرتفعةهي نسب ( نسبة الفروق )الجذرين الكامنين الثاني والثالث 

أي أن الاختبارات الأربعة وباختلاف عدد فقراتها ونوع هذه ؛ البعد أحاديةعلى  المرتفعة مؤشرًاسب الن

 .التحصيل سمة الفقرات تقيس سمة واحدة في ظل اختلاف عدد المفحوصين وهذه السمة هي 

ة(12)جدباة
 إلىالجذر الكامن الثاني، ونسبة الفرق بين الجذرين الأول والثاني  إلىنسبة الجذر الكامن الأول 

 (521،211،0102) للعينات( نسبة الفروق )الفرق بين الجذرين الثاني والثالث للاختبارات الأربعة 
 نوع الفقرات 

 الصواب والخطأ الاختيار من متعدد
طباة
ةا    ح 

 فقرة 21 فقرة 52 فقرة 21 فقرة 52

 جةة
ةال    

 س  ة
الجذ ة

ةإلىالأباة
ةالثح ي

 س  ة
ةال  بقة

 س  ة
الجذ ة

ةإلىالأباة
ةالثح ي

 س  ة
ةال  بقة

 س  ة
الجذ ة

ةإلىالأباة
ةالثح ي

 س  ة
ةال  بقة

 س  ة
الجذ ة

ةإلىالأباة
ةالثح ي

 س  ة
ةال  بقة

521 3.43 51.35 5.50 51.43 5.00 2.22 5.55 2.5 
211 4.4 52.15 4.13 20.24 4.23 51.45 5.35 51.22 
0102 3.20 06.25 4.02 30.32 3 22.25 5.45 02.03 

ة للعلوم حصائيوباستخدام التحليل العاملي من خلال الرزمة الإ، ولتعزيز هذه النتيجة

، تم تمثيل العلاقات البيانية بين العوامل والجذور الكامنة وهو ما يعرف (SPSS)الاجتماعية 

كما في ضوء عيّنات بحجوم مختلفة  ختبارات الأربعةلاوذلك ل، (Scree Plot)باختبار فرز العوامل 

 :الآتية(  2، 4، 3)في الأشكال 
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 (فقرة 21)الاختيار من متعدد                                                                                        (فقرة 52)الاختيار من متعدد                       

  

 (فقرة 21)صواب وخطأ                                                                                                            ( فقرة 52)صواب وخطأ                   

 افحوصً م( 521)للعلاقة بين قيم الجذور الكامنة والعوامل للإختبارات الأربعة لعينة من المفحوصين حجمها الرسوم البيانية : (3)شكلة
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 (فقرة  21)الاختيار من متعدد (                                                         فقرة  52)الاختيار من متعدد                    

 

 (فقرة  21) الصواب والخطأ (                                                                     فقرة  52) الصواب والخطأ                              

 مفحوصًا( 211)الرسوم البيانية للعلاقة بين قيم الجذور الكامنة والعوامل للإختبارات الأربعة لعينة من المفحوصين حجمها : (0)شكلة
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 (فقرة  21) الاختيار من متعدد (                                                   فقرة  52)الاختيار من متعدد                    

                   

 (فقرة  21)الصواب والخطأ (                                                                             فقرة  52) الصواب والخطأ                       

                                              امفحوصً ( 0102)حوصين حجمها الرسوم البيانية للعلاقة بين قيم الجذور الكامنة والعوامل للإختبارات الأربعة لعينة من المف(: 2)الشكل  
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من خلال الرسوم البيانية الموضحة أعلاه والتي توضح العلاقة البيانية بين العوامل ي لاحظ 

 مقدار الميل الكبير بين العامل الأول والعاملجوم عيّنات مختلفة ختبارات الأربعة وحلاوالجذور الكامنة ل

الانحدار الشديد للمنحنى  أيضاً لاحظ وي  .  الثاني مقارنة بالميل بين كل من العامل الثاني والعامل الثالث

ن كان ذلك بنسب متفاوتة تعود ، بعد العامل الأول نوع الفقرات واختلاف عددها في ضوء اختلاف  إلىوا 

سائد ومسيطر على بقية العوامل في على وجود عامل  عد هذا مؤشرًاحجوم العينات، لكن ــ بشكل عام ــ ي  

 .في القياس هذه الاختبارات، مما يسمح باستخدام نماذج النظرية الحديثة

ة للعلوم الاجتماعية حصائي، وذلك باستخدام برنامج الرزمة الإلكل اختبارحساب معاملات الثبات تمّ 

(SPSS)  ريتشاردسون  –كودر معادلة باستخدام (KR-20) ، (.00) جدولفي الهو موضّح كما  

 (11)ةجدبا
 حجم العينةموزّعة حسب للاختبارات الأربعة ( KR-20) ريتشاردسون  –كودر  معامل 

 
ةالصبابةبال طأةا    ح ةمنةم  ددة ب ةال ق اي

ةفق ةة52ةفق ةة05ةفق ةة52ةفق ةة05ةطباةا    ح 

   
ال ا

جاةة
 

ة

 1.220 1.542 1.520 1.256ة052
 1.522 1.252 1.255 1.225ة522

 1.542 1.210 1.251 1.251ة1215
للأنواع الأربعة من الاختبار  الاتساق الداخلي قيم معاملات ثباتأن ( 00)ضح من الجدول يتّ      

مفحوصًا، و ( 521)لاختبار الصواب والخطأ القصير في عيّنة حجمها  (0.746)تراوحت بين 

ويتّضح أيضاً أن جميع   .مفحوصًا( 521)عيّنة حجمها لاختبار الصواب والخطأ الطويل في ( 0.881)

المختلفة من العيّنات تزيد عن  ارات الأربعة، وفي الحجوم الثلاثمعلاملات الثبات المحسوبة للاختب

وهذا يعني أن معاملات .  لمعامل الثبات في هذا النوع من الاختباراتالمقبول وهو الحد الأدنى ( 0.70)

 .الدراسة الثبات مقبولة لأغراض
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ةال صلةال ا ع

   حئجةالد اس 

 متغيرات حجم عينة المفحوصينالرئيس لكلٍ من ثر الأالكشف عن  إلىهذه الدراسة  تهدف

 (أو شكلها )  نوع الفقراتو فقرة،  (21، 52)الاختبار  عدد فقرات، و امفحوصً ( 0102، 211، 521)

، وأثر التفاعل الثلاثي بين هذه المتغيراتالثنائية التفاعلات أثر و ، (اختيار من متعدد، صواب وخطأ)

، ودالة معلومات اختبار تحصيلي في الأقراد ، وقدرة(الصعوبة، التمييز)في دقة تقدير معالم الفقرات بينها 

الرياضيات في محتوى الفصل الدراسي الأول من الكتاب المدرسي للصف الثامن الأساسي للعام الدراسي 

والانحرافات ، تمّ استخراج المتوسطات الحسابية، ن أسئلة الدراسةلإجابة عقبل او   .5102/5102

  كما يأتيطح للدرجات الكليّة الخام على كل اختبار من الاختبارات لالمعيارية، ودرجة الالتواء، ودرجة التف

 (10)جدباة

الخام على  للدرجات الكلية طحلالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ودرجة الالتواء ودرجة التف
 الاختبارات الأربعة موزّعة حسب متغيّر حجم العيّنة

 عددةفقااااااااااا ايةا    ح 

 اي
ل ق

 ةا
  ب

  
   

ةال 
جة

  

فقاااااا ةة05 فقاااااا ةة52   
طحلال   ا    افة ا ل باء 

 الم  ح ية
الم بسطة
 ال سحبي

ا    افة ا ل باء ال   طح
 الم  ح ية

الم بسطة
 ال سحبي

اختيار من  52.62 2.26 0.120- 0.060 05.22 2.35 0.320 0.730 -
 متعدد

 
 صواب وخطأ 26.82 9.00 0.009 0.482 - 13.98 4.33 0.450 - 0.410 - 521

اختيار من  25.86 9.10 0.262 0.731 - 12.64 5.93 0.080 0.460 -
 متعدد

 
 صواب وخطأ 31.55 6.50 0.212 0.247 - 13.85 6.09 1.160 - 0.780 211

اختيار من  26.03 8.80 0.287 0.692 - 12.83 5.26 0.330 0.630 -
 متعدد

 
 صواب وخطأ 31.32 6.40 0.250 0.300 - 14.71 4.93 1.350 - 2.500 0102
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تفاوت قيم المتوسطات الحسابية لدى الأداء على الاختبارات الأربعة، ( 05)ي لاحظ من الجدول 

مرتفعاً بشكل ( فقرة 21)الخام التي حصل عليها الطلبة في الاختبار الطويل حيث كان متوسط الدرجات 

عام في اختبارات الصواب والخطأ مقارنة باختبار الاختيار من متعدد وفي جميع مستويات متغيّر حجم 

العينة؛ وتقاربت قيم المتوسطات الحسابية في اختبار الاختيار من متعدد في جميع حجوم العينة بدرجة 

في متوسط الدرجات على  اً ملحوظ اً ، فقد تبيّن أن هناك ارتفاع(فقرة 52)أما في الاختبار القصير .  يرةكب

وفي جميع مستويات حجم العينة، وهناك تقارب في المتوسطات لاختبارات أيضاً اختبار الصواب والخطأ 

المعياري، فقد تبيّن أنها بشكل أما بالنسبة لقيم الانحراف (.  05)الاختيار من متعدد حيث تزيد بقليل عن 

مقارنة باختبارات الاختيار من متعدد الطويلة ( فقرة 21)عام أقل في اختبارات الصواب والخطأ الطويلة 

مفحوصًأ حيث كان الانحراف المعياري لدرجات اختبار الصواب ( 521)باستثناء العينة التي كان حجمها 

من ناحية ثانية، تبيّن أن قيم الانحراف المعياري .  تعددوالخطأ أكبر منه في اختبار الاختيار من م

أقل منها في اختبارات الاختيار من متعدّد ( فقرة 52)للدرجات في اختبارات الصواب والخطأ القصيرة 

وي لاحظ أيضاً أن قيم الانحراف المعياري .  مفحوصًا( 211)القصيرة باستثناء العينة التي كان حجمها 

وبغض النظر عن حجم العينة كانت أقل من الانحرافات ( فقرة 52)تبارات القصيرة للدرجات على الاخ

وعموماً هناك زيادة ملحوظة في قيم الانحراف المعياري عند (.  فقرة 21)المعيارية للاختبارات الطويلة 

لتواء ولدى النظر في قيم الا.  زيادة عدد الفقرات للاختبار وبغض النظر عن نوع الفقرات وحجم العينة

يتبيّن أن توزيع الدرجات على الاختبارات المختلفة يقترب من السواء إلى حدٍ ما مع أن هناك أن قيم 

سواء ( صفر)التواء سالبة وأخرى موجبة في بعض الاختبارات، إلا أن ابتعاد القيم عن القيمة الم ثلى 

، أن قيم التفرطح نطح، حيث تبيّ لوكذلك الحال بالنسبة لقيم التف.  بالإيجاب أو السلب لم يكن كبيرًا

باستثناء اختبار الصواب والخطأ ( صفر)للدرجات على الاختبارات المختلفة تقترب من القيمة الم ثلى 

 .وهي قيمة مرتفعة إلى حدٍ ما( 2.50)فقرة حيث تبيّن أن قيمة التفرطح بلغت ( 52)القصير 
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وللتأكد فيما إذا كانت الانحرافات الملحوظة لقيم متوسطات درجات الاختبار الخام وانحرافها 

المعياري تنحرف عن المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للتوزيع السويَ، تم استخدام الإحصائي 

من خلال الاستعانة بالرزمة الإحصائية ( Kolmogorov - Smirnova)سمرنوف  –كولمجروف 

المشار ( Arnold and Emerson)، (α=1.12)لوم الاجتماعية؛  لفحص ذلك عند مستوى الدلالة للع

 .قيم هذا الإحصائي والدلالة الإحصائيةالآتي يبين ( 03)والجدول ( 5102النصراوين، ) اليه في 

 (31)جدول 

سمرنوف لفحص مدى تطابق المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  –كولمجروف  اختبار نتائج
للدرجات الخام مع المتوسط الحسابي للتوزيع السوي وانحرافه المعياري تبعاً لحجم العينة وطول 

 اتهالاختبار وشكل فقر

ينة
 الع

جم
ح

 

 
رات

الفق
وع 

ن
 

 

 رات الاختبارــــــــــــــــــــــــــــــــعدد فق
 رةــــــــــــــــــــــــفق 52 رةـــــــــــــــــــــــفق 21

قيمة الإحصائي 
(K-S) 

مستوى 
 الدلالة

قيمة الإحصائي 
(K-S) 

مستوى 
 الدلالة

 1.212 1.252 1.402 1.554 اختيار من متعدد 521
 1.300 1.252 1.505 1.130 صواب وخطأ

 1.350 1.435 1.334 1.515 اختيار من متعدد 211
 1.531 1.425 1.505 1.130 صواب وخطأ

 1.510 1.134 1.534 1.534 اختيار من متعدد 0102
 1.053 1.132 1.505 1.130 صواب وخطأ

 –ي لاحظ من الجدول أعلاه أن مستوى الدلالة الإحصائية لجميع قيم اختبار كولمجروف 

، الأمر الذي يشير الى تطابق المتوسط الحسابي (1.12)سمرنوف لبيانات الاختبارات كانت تزيد عن 

 . والانحراف المعياري لها مع المتوسط الحسابي للتوزيع السويَ والانحراف المعياري له لجميع الاختبارات

معلومات الاختبار كان لا  من ناحية ثانية، وقبل إجراء عملية التقدير لمعالم الفقرات والقدرة ودالة

بد من التحقق من ح سن مطابقة فقرات كل اختبار لنموذج التقدير ثنائي المعلمة، ويقصد بمطابقة الفقرات 

للنموذج هو قدرة أو إمكانية النموذج من تفسير كيفية استجابات الأفراد لإحدى الفقرات أو التنبؤ بهذه 
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والاعتماد على مستويات ( 5χ)م الإحصائي مربع كاي ، وذلك بإيجاد قي(5112علام، )الاستجابات 

فأقل، وتم اعتماد هذا ( 1.12)لنموذج إذا بلغ مستوى الدلالة ، بحيث تكون الفقرة غير مطابقة لالدلالة

المؤشر لقوَته وشيوعه في الأدب النظري سواء في إجراء مطابقة الفقرات أو مطابقة الأفراد؛ وتوضح 

ومستوى الدلالة لكل فقرة من فقرات الاختبارات المعتمدة ( 5χ)م الإحصائي قي( 06، 02، 05)الملاحق 

.  على الترتيب( 0102، 211، 521)في هذه الدراسة، ولكل مستوى من مستويات حجم العينة الثلاثة 

أعداد الفقرات التي لم تطابق النموذج الثنائي في الاختبارات الطويلة والقصيرة من ( 04)ويوضّح الجدول 

 .  نوعين؛ الاختيار من متعدّد، والصواب والخطأ، وفي المستويات الثلاثة من حجم العيّنةال

 (10)جدباة
بعددهحةللا   ح ايةالأ ب  ةفيةضبءةةال ق ايةال يةلةة طحبقةال مبذجةث حئيةالم لم ةالم  مدةفيةال قد  

ة جةةال    
   عدد الفقــــــــــرات

 فقــــــرة 21 فقــــــرة 52 حجـم العينة
 نوع الفقرات الفقرات غير المطابقة للنموذج عددها الفقرات غير المطابقة للنموذج عددها
 521 ا   ح ةمنةم  دد ــــ 1 00 0

 صبابةب طأ 2،34 5 2،5،50 3 

 211 ا   ح ةمنةم  دد ــــ 1 3،00 5
 صبابةب طأ ــــ 1 3،4،6،52 4

 0102 ا   ح ةمنةم  دد 05،52،52 3 3،4،2،00،03،02 2
 صبابةب طأ 2،6،02،56،30،42 2 3،4،6،00،02،02،06،50،55 6

   

العينة ما كان حجم أن جميع فقرات اختبار الاختيار من متعدد عند( 04)يتّضح من الجدول 

ما لصواب والخطأ عندر اااختبد و ، وكذلك جميع فقرات كل من اختبار الاختيار من متعدّ امفحوصً ( 521)

، كانت مطابقة للنموذج اللوجستي (فقرة 21)ا في الاختبار الطويل مفحوصً ( 211)كان حجم العيّنة 



22 
 

لفقرات ي لاحظ أن أكبر عدد لو   .ثنائي المعلمة والمعتمد في هذه الدراسة في إجراء عملية التقدير

عندما كان حجم ( رةفق 52)في اختبار الصواب والخطأ القصير كان ( تسع فقرات) غيرالمطابقة للنموذج

لم تستهدف تقنين مقياس أو التركيز على الجانب  الحاليّة وبما أن الدراسة.  مفحوصًا (0102)العينة 

الرياضي الإحصائي والمقارنة بين القيم المقدرة للمعالم، لذا تم اعتماد النتائج دون حذف للفقرات غير 

أسئلة كما وردت في ئلة الدراسة حسب تسلسلها وفيما يأتي نتائج الإجابة عن أس  .المطابقة للنموذج

 :الدراسة

ةالأبا ة"السؤاا ة: ةةالأث مح ةالم  بص ن ةعّ    ة جة ةم غّ  اي ةمن ةم غّ   ةلكل ة052)ال ئ س  ة522 

 ة(ا   ح ةمنةم  دّد ةصبابةب طأ)   ح ةا ةلشك ةبة(طبيل ةقص  )م  بصًح ةبطباةا    ح ة(ة1215

ةم حلةة ة قد   ةدق  ةفي ةب  هح ةالثلاثي ةبال  حعل ةالم غّ  اي  ةهذه ةب ن ةالممك   ةالث حئ   ةال  حعلاي بأث 

ة؟ة" ق ايال

صعوبة  معالمتقدير ل (Bilog MG)الإستعانة بالبرنامج الحاسوبي  للإجابة عن هذا السؤال تمّ 

طويل صواب ، اختيار من متعدّد قصير، اختيار من متعدّدطويل )فقرات الاختبارات الأربعة وتمييز 

( 0102، 211، 521)ر حجم العيّنة يوذلك لكل مستوى من مستويات متغّ ( صواب وخطأقصير ، وخطأ

  .(05، 02، 02)مفحوصًا على الترتيب كما هو موضّح في الجداول 
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 (15)جدباة

منةا    ح ايةالأ ب  ةل    ةمكبَ  ةمنةةلكلةا   ح (ةالص ب  ةبال م  ز)ق ةة قد  ايةم حلةةال ق اية
ةم  بصًح(ة052)

فق ةة52  …  ح ع/ 

ااا ة
 قاا

فق ةة05 ال فق ةة52   ال دد 
 الشكل ا   ح ةمنةم  دد صبابةب طأ ا   ح ةمنةم  دد صبابةب طأ ا   ح ةمنةم  دد صبابةب طأ

 ال ق ة ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز
0.49 -1.53  0.27 -0.42  06 1.42 -1.24  1.20 -1.45  0.59 -0.32  0.59 -5.12  1 
0.41 1.02 0.37 1.01 00 1.42 -0.22  1.20 -0.15  0.29 -1.64  0.28 0.36 0 
0.73 -0.12  0.44 -0.24  04 1.64 -0.55  1.56 -1.54  0.51 -0.52  0.75 -0.65  3 
0.50 1.00 0.26 1.23 03 1.65 -0.43  0.03 -1.26  0.32 -5.03  0.25 -5.20  0 
0.66 -1.22  0.44 -0.12  32 1.45 -1.04  1.23 1.20 0.34 1.05 0.25 0.23 5 
0.28 0.34 0.30 5.02 31 1.35 -0.55  1.35 -0.55  0.48 -0.54  0.53 -0.53  6 
0.36 1.53 0.33 1.45 30 1.32 1.22 1.26 1.35 0.58 -0.45  0.51 -5.52  0 
0.45 -1.06  0.26 -1.52  33 1.45 1.40 1.50 1.14 0.45 1.33 0.28 5.02 4 
0.21 5.25 0.19 2.52 30 1.52 -1.05  1.23 -1.14  0.45 -3.32  0.65 -3.14  3 
0.61 -1.45  0.67 -1.16  35 1.32 1.45 1.26 0.30- 0.60 -0.05  0.83 -0.25  12 
0.38 -1.32  0.33 1.52 36 1.33 0.52 1.55 1.42 0.36 1.12 0.50 0.35 11 
0.38 -1.10  0.23 1.25 30 1.40 -1.55  1.61 -1.34  0.28 1.22 0.54 0.46 10 
0.36 -1.16  0.25 1.42 34 1.46 -5.14  1.25 -0.16  0.53 -1.56  0.65 -1.20  13 
0.42 -1.43  0.39 -1.40  33 0.41 1.50 1.25 1.41 0.40 1.15 0.67 1.02 10 
0.36 -1.16  0.34 0.13 02 1.62 -1.62  1.25 -1.02  0.50 -0.10  0.30 -0.12  15 
1.46 1.20 0.28 1.12 01 1.25 -1.16  1.25 1.46 0.68 -1.63  0.59 -0.22  16 
1.68 1.45 0.52 1.55 00 0.52 -0.04  1.25 -1.02  0.33 -1.50  0.38 0.54 10 
0.97 1.25 0.37 -1.05  03 1.23 1.22 1.22 1.32 0.46 -1.65  0.42 -1.22  14 
1.77 1.05 0.75 -0.25  00 1.20 1.26 1.25 -1.46  0.49 1.34 0.37 0.22 13 
1.08 1.25 0.34 0.40 05 1.40 0.22 1.20 1.25 0.40 1.53 0.49 0.12 02 
1.36 1.20 0.31 -1.20  06 1.20 1.25 1.22 1.02 0.54 -1.14  0.51 1.22 01 
1.32 1.32 0.51 -1.22  00 1.25 -1.51  1.26 -1.02  0.37 -0.42  0.32 -0.24  00 
0.63 0.25 0.30 3.52 04 1.26 -0.40  1.62 -1.25  0.55 -0.05  0.53 -0.24  03 
1.21 1.40 0.40 -0.52  03 1.56 0.20 1.32 0.32 0.74 -1.32  0.56 -1.52  00 
0.70 1.52 0.29 0.25 52 1.56 5.12 1.22 1.20 0.65 -1.20  0.54 -0.35  05 

( 3،3-) الواقعية كانت ضمن الفترة لجميع الاختبارات ي لاحظ من الجدول أعلاه أن قيم الصعوبة       

من اختبار ( 6)في اختبار الاختيار من متعدد الطويل، والفقرة ( 42، 34، 6)، باستثناء الفقرات لوجت

لسالبة لمعلمة ويبدو التدني في قدرات المفحوصين بدليل كثرة التقديرات ا ،الصواب والخطأ الطويل
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لجميع الاختبارات، مما يعني ومقبولة وبالنسبة لمعلمة التمييز فإن جميع تقديراتها موجبة  ، الصعوبة

.القدرة الجيدة لهذه الفقرات على التمييز بين الأفراد  

 (16)جدباة

مكبَ  ةمنةمنةا    ح ايةالأ ب  ةل    ةةلكلةا   ح (ةالص ب  ةبال م  ز)ق ةة قد  ايةم حلةةال ق اية
ةم  بصًح(ة522)

فق ةة52  …  ح ع/ 

قاا ة
 ال 

فق ةة05 فق ةة52   ال دد 

 الشكل ا   ح ةمنةم  دد صبابةب طأ ا   ح ةمنةم  دد صبابةب طأ ا   ح ةمنةم  دد صبابةب طأ
 ال ق ة ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز
0.25 -1.77 0.41 -0.36 06 1.30 -0.77 0.61 -0.21 0.37 -1.16 0.83 -0.76 1 
0.29 -1.05 0.40 -0.07 00 1.12 -0.52 0.86 -0.76 0.24 -1.36 0.45 -0.30 0 
0.45 -1.74 0.63 -0.71 04 1.73 -0.14 1.13 -0.62 0.41 -1.34 0.58 -1.09 3 
0.42 0.68 0.39 -0.16 03 1.58 -0.12 1.16 -0.51 0.39 -2.04 0.28 -1.83 0 
0.61 -1.38 0.85 -0.16 32 0.54 0.78 0.53 0.68 0.49 -0.58 0.44 0.55 5 
0.53 -0.69 0.41 0.98 31 0.94 -0.55 0.72 -1.03 0.59 -1.81 0.46 -1.50 6 
0.27 -0.05 0.61 0.18 30 0.74 -0.20 0.74 0.37 0.45 -1.14 0.33 -1.69 0 
0.31 -1.33 0.72 -0.07 33 0.67 0.47 0.80 0.19 0.23 0.86 0.36 1.02 4 
0.20 0.80 0.17 4.99 30 1.20 -0.47 1.04 -0.02 1.02 -2.01 0.48 -3.07 3 
0.53 -1.07 0.75 0.08 35 0.76 -0.13 1.02 -0.17 0.59 -0.86 0.46 -1.22 12 
0.43 -0.75 0.69 -0.20 36 0.49 0.48 0.35 0.42 0.47 -0.59 0.50 0.58 11 
0.25 0.05 0.37 0.07 30 1.16 -0.37 0.80 -0.26 0.37 0.09 0.42 0.82 10 
0.26 -1.38 0.74 0.13 34 1.32 -0.64 0.99 -0.84 0.58 -1.64 0.56 -0.48 13 
0.37 -0.15 0.89 -0.23 33 0.52 0.42 0.78 0.38 0.29 -0.08 0.43 0.84 10 
0.22 -1.23 0.60 -0.13 02 0.88 -0.08 1.31 -0.02 0.51 -1.55 0.51 -0.17 15 
0.47 -1.21 0.57 0.20 01 0.61 -0.11 0.64 0.37 0.46 -1.17 0.68 -0.69 16 
0.51 -0.94 0.74 0.09 00 1.08 -0.47 1.04 -0.12 0.24 -1.17 0.30 1.10 10 
0.26 -0.37 0.41 0.09 03 0.67 -0.05 0.60 0.40 0.43 -0.81 0.46 -0.70 14 
0.53 -1.11 0.62 -0.63 00 0.78 -0.31 0.61 -0.32 0.21 -0.80 0.50 0.65 13 
0.28 0.08 0.48 0.62 05 0.59 0.53 0.62 0.64 0.25 -0.47 0.55 0.83 02 
0.59 -1.00 0.63 -0.33 06 0.91 -0.15 0.81 -0.04 0.41 0.17 0.65 0.48 01 
0.45 -0.72 0.60 -0.35 00 0.94 -0.11 0.80 0.01 0.45 -1.92 0.51 -0.72 00 
0.23 -0.41 0.30 1.61 04 0.74 0.37 1.12 -0.23 0.66 -1.10 0.61 0.56 03 
0.25 -2.51 0.48 0.06 03 0.70 0.10 0.35 1.30 0.60 1.11 0.44 -0.04 00 
0.46 -1.22 0.35 0.32 52 0.87 0.71 0.79 0.78 0.56 -0.91 0.75 -0.40 05 

( 3،3-)ي لاحظ من الجدول أعلاه أن قيم الصعوبة لجميع الاختبارات كانت ضمن الفترة الواقعية        

، ويبدو التدني في قدرات في اختبار الاختيار من متعدد الطويل( 34، 6)الفقرتين لوجت، باستثناء
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التمييز فإن جميع تقديراتها وبالنسبة لمعلمة .   المفحوصين بدليل كثرة التقديرات السالبة لمعلمة الصعوبة

.لجميع الاختبارات، مما يعني القدرة الجيدة لهذه الفقرات على التمييز بين الأفراد ومقبولة موجبة  

 (10)جدباة

منةا    ح ايةالأ ب  ةل    ةمكبَ  ةمنةةلكلةا   ح (ةالص ب  ةبال م  ز)ق ةة قد  ايةم حلةةال ق اية
 م  بصًح(ة1215)

فق ةة/52  …  ح ع 

ااا ة
ل ق

فق ةة05 ا فق ةة52   ال دد 

 الشكل ا   ح ةمنةم  دد صبابةب طأ ا   ح ةمنةم  دد صبابةب طأ ا   ح ةمنةم  دد صبابةب طأ
 ال ق ة ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز ص ب    م  ز
0.19 -2.18 0.40 -0.51 06 0.91 -1.35 0.45 -0.34 0.34 -1.20 0.68 -0.85 1 
0.24 -1.05 0.39 0.07 00 0.69 -1.11 0.65 -1.10 0.23 -1.31 0.37 -0.36 0 
0.43 -1.80 0.69 -0.70 04 1.24 -0.47 0.97 -0.74 0.43 -1.38 0.56 -1.10 3 
0.38 0.85 0.32 -0.17 03 1.25 -0.35 1.02 -0.67 0.37 -2.08 0.23 -2.18 0 
0.60 -1.37 0.75 -0.24 32 0.35 0.96 0.41 0.84 0.45 -0.59 0.36 0.64 5 
0.60 -0.47 0.36 1.05 31 0.62 -1.07 0.40 -1.57 0.50 -1.95 0.46 -1.36 6 
0.28 -0.27 0.60 0.21 30 0.49 -0.59 0.57 0.42 0.42 -1.14 0.37 -1.76 0 
0.34 -1.07 0.61 -0.04 33 0.44 0.50 0.64 0.25 0.19 1.17 0.36 1.09 4 
0.18 1.00 0.13 5.73 30 0.96 -0.83 0.86 -0.07 0.89 -2.13 0.42 -3.26 3 
0.50 -1.06 0.68 0.08 35 0.48 -0.48 0.72 -0.31 0.54 -0.82 0.46 -1.14 12 
0.43 -0.86 0.63 -0.33 36 0.23 0.61 0.28 0.38 0.41 -0.65 0.40 0.62 11 
0.22 0.18 0.44 0.06 30 0.82 -0.73 0.66 -0.36 0.28 0.35 0.39 0.92 10 
0.28 -01.4 0.62 0.09 34 0.96 -1.11 0.86 -0.96 0.51 -1.77 0.54 -0.44 13 
0.34 -0.06 0.74 -0.21 33 0.29 0.53 0.63 0.42 0.29 -0.03 0.43 0.82 10 
0.18 -1.28 0.64 -0.10 02 0.68 -0.33 0.90 -0.07 0.44 -1.64 0.51 -0.18 15 
0.43 -1.26 0.55 0.22 01 0.38 -0.39 0.42 0.52 0.48 -1.10 0.68 -0.67 16 
0.44 -1.07 0.73 0.04 00 0.73 -0.89 0.82 -0.20 0.20 -1.77 0.33 0.94 10 
0.26 -0.13 0.50 0.03 03 0.47 -0.36 0.46 0.58 0.42 -0.93 0.45 -0.91 14 
0.48 -1.80 0.72 -0.56 00 0.53 -0.74 0.43 -0.44 0.18 -0.73 0.47 0.65 13 
0.21 -0.08 0.49 0.63 05 0.37 0.65 0.43 0.89 0.23 -0.30 0.42 0.83 02 
0.55 -0.99 0.60 -0.24 06 0.62 -0.42 0.68 -0.06 0.38 0.24 0.60  0.44 01 
0.38 -0.96 0.57 -0.30 00 0.69 -0.36 0.63 -0.03 0.44 -1.86 0.51 -0.74 00 
0.19 -0.32 0.29 0.67 04 0.54 0.28 0.86 -0.27 0.58 -1.10 0.54 -0.70 03 
0.23 -2.88 0.39 0.08 03 0.47 -0.05 0.27 1.68 0.50 0.06 0.45 -0.12 00 
0.42 -1.43 0.36 0.44 52 0.63 0.79 0.52 0.87 0.59 -0.83 0.73 0.56 05 

( 3،3-)ي لاحظ من الجدول أعلاه أن قيم الصعوبة لجميع الاختبارات كانت ضمن الفترة الواقعية        

في اختبار الاختيار من متعدد الطويل، ويبدو التحسن في قدرات (  34، 6)لوجت، باستثناء الفقرتين 
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لمعلمة التمييز فإن جميع  وبالنسبة.   المفحوصين بدليل انخفاض عدد التقديرات السالبة لمعلمة الصعوبة

.تقديراتها موجبة ومقبولة لجميع الاختبارات، مما يعني القدرة الجيدة لهذه الفقرات على التمييز بين الأفراد  

بعد ذلك تمّ استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات معالم الصعوبة 

 المفحوصين الأربعة موزّعة حسب مستويات متغيّر حجم عيّنةوالتمييز لفقرات كل اختبار من الاختبارات 

 :الآتي كما يوضّحها الجدول

 (14)جدباة
منةا    ح ايةا   ح ةةل قد  ايةم حلةةال ق ايةلكلة( )ةبا    افحيةالم  ح ي ة(ة)ةالم بسطحيةال سحب  

ةالم  بص نة جةةعّ   الأ ب  ةمبزّع ة سبةمس ب حيةم غّ  ة

يّنة
 الع

جم
ح

 

كل
ش

 
بار
لاخت

ا
 

 طول الاختبار
 (فقرة 52)قصير  (فقرة 21)طويل 

 التمييز الصعوبة التمييز الصعوبة
 ع م ع م ع م ع م

ا   ح ةمنة  521
ةم  دّد

-0.074 1.578 0.428 0.158 -0.081 0.690 0.661 0.201 

صبابة
ةب طأ

-0.250 1.010 0.613 0.365 -0.198 1.165 0.557 0.247 

منةةا   ح  211
ةم  دّد

-0.046 1.101 0.526 0.158 0.019 0.555 0.808 0.246 

صبابة
ةب طأ

-0.875 0.751 0.414 0.157 -0.054 0.432 0.913 0.328 

ا   ح ةمنة 0102
ةم  دّد

-0.047 
 

1.203 0.498 0.144 -0.014 0.721 0.622 0.214 

صبابة
ةب طأ

-0.891 0.848 0.381 0.147 -0.292 0.659 0.632 0.269 

 

معاملات صعوبة فقرات اختبارات الاختيار من تقديرات أن متوسط ( 02)ي لاحظ من الجدول 

أو ( فقرة 21)الصواب والخطأ سواء للاختبارات الطويلة اختبارات متعدّد أكبر منها بالنسبة لفقرات 
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 تقديرات  متوسط وي لاحظ أيضاً أن.  ، وبصرف النظر عن حجم العيّنة(فقرة 52)الاختبارات القصيرة 

معاملات تمييز فقرات اختبارات الاختيار من متعدّد أكبر من معاملات تمييز فقرات اختبار الصواب 

الطويلة، بينما يزيد متوسط  اتفي الاختبار ( 0102)أو ( 211)والخطأ عندما يكون حجم العيّنة 

هذه ار الاختيار من متعدّد في معاملات تمييز فقرات اختبار الصواب والخطأ عنه بالنسبة لفقرات اختب

فقد تبيّن أن متوسط أما في الاختبارات القصيرة، .  مفحوصًا( 521)عندما يكون حجم العيّنة  اتالاختبار 

تمييز فقرات الاختبارات القصيرة أكبر منها بالنسبة للاختبارات نفسها من نوع الاختيار من  معاملات

مفحوصًا، بينما يزيد متوسط معاملات ( 0102)حوصًا أو مف( 211)متعدّد عندما يكون حجم العيّنة 

وبالنسبة لقيم .  طأ القصيرةالصواب والخفي اختبارات تمييز اختبارات الاختيار من متعدّد القصيرة عنه 

لانحراف المعياري لمعاملات الصعوبة، في لاحظ أنها أكبر في اختبارات الاختيار من متعدّد مقارنة 

لخطأ الطويلة بصرف النظر عن حجم العيّنة، وكذلك الحال في الاختبارات القصيرة باختبارات الصواب وا

وبالمثل، تبيّن أن قيم الانحراف المعياري .  مفحوصًا( 521)باستثناء الحالة التي يكون فيها حجم العيّنة 

ختبارات الصواب تعدّد الطويلة تزيد عنها زيادة ملحوظة مقارنة بالمعاملات تمييز اختبارات الاختيار من م

مفحوصًا، وتتقارب هذه القيم من بعضها بعضًا عندما يزداد ( 521)والخطأ عندما يكون حجم العيّنة 

وفي الاختبارات القصيرة، تبيّن أن قيم الانحراف المعياري لمعاملات التمييز يزداد بزيادة .  حجم العيّنة

 .حجم العيّنة

تمّ إيجاد متوسطات الخطأ المعياري ( وبة، والتمييزالصع)وللكشف عن دقة تقدير معالم الفقرات 

ة، وطول الاختبار، ونوع في ظل متغيّرات حجم العيّن Standard Error of Estimate (SEE)للتقدير 

هذا المؤشر الإحصائي من مؤشرات قياس دقة تقدير معالم الفقرات والأفراد ضمن  عدّ حيث ي  ، رالاختبا

 قيم( 06)ويوضح جدول .  زادت دقة تقدير المعالم فكلما قلًت قيمة هذا المؤشرنظرية الاستجابة للفقرة؛ 
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باختلاف حجم العينة وعدد فقرات  (الصعوبة، والتمييز) متوسطات الخطأ المعياري لتقدير معالم الفقرات

 .الاختبار ونوع هذه الفقرات

 (13)جدباة
ةم حلةةال ق ايةالم بسطحيةال سحب  ةلق ةةال طأةالم  ح يةل قد  

 
 حجم العيّنة

 
 نوع الاختبار

 طول الاختبار
 فقرة 52 فقرة 21

 التمييز الصعوبة التمييز الصعوبة
 1.050 1.165 1.345 1.156 اختيار من متعدّد 521

 1.546 1.122 1.552 1.125 صواب وخطأ
 1.000 1.120 1.053 1.120 اختيار من متعدّد 211

 1.014 1.000 1.552 1.124 صواب وخطأ
 1.162 1.120 1.040 1.144 اختيار من متعدّد 0102

 1.000 1.124 1.022 1.142 صواب وخطأ
 

أن قيم متوسطات الخطأ المعياري لتقدير معالم الفقرات تختلف  أعلاهي لاحظ من الجدول 

قيم أقل قيمة بين ويبيّن الجدول أن .  شكل الفقراتالاختبار، و  طولباختلاف متغيّرات حجم العيّنة، و 

لاختبار الاختيار من متعدّد الطويل ( 0.044) بلغتالمعياري لتقدير معلمة الصعوبة أ متوسطات الخط

لاختبار ( 0.110)بينما كانت أكبر قيمة بين تلك القيم  مفحوصًا، ( 0102)عندما كان حجم العيّنة 

ير معلمة التمييز فإن أقل قيمة وبالنسبة لتقد  .(211)يّنة الصواب والخطأ القصير عندما كان حجم الع

للإختبار القصير فقراته من نوع الاختيار من ( 1.162)لمتوسطات الخطأ المعياري في تقديرها بلغت 

للإختبار الطويل الذي فقراته من نوع ( 1.345)متعدد وعند الحجم الأكبر للعينة، بينما بلغت أكبر قيمة 

 .د ولحجم العينة الأصغراختيار من متعد
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بين قيم متوسطات الأخطاء المعيارية لتقدير معالم الفقرات باختلاف  وللكشف عن دلالة الفروق 

( 0102، 211، 521)حجم عيّنة المفحوصين ، و (طويل، قصير)طول الاختبار  مستويات متغيّرات

تمّ استخدام أسلوب تحليل التباين العاملي ( اختيار من متعدّد، صواب وخطأ) الاختبار شكلمفحوصًا، و 

(5x3x5 ) ذو القياسات المتكرّرةrepeated measures factorial ANOVA  الأفرادأحادي بين 

، حيث يمثّل متغيّر (One Between – Two Within Subjects Design) الأفرادوثنائي داخل 

، 211، 521)، بينما يمثّل متغيّري حجم العيّنة الأفرادمتغيّر بين ( طويل، قصير)طول الاختبار 

ولأغراض تسهيل .  فرادمتغيّري داخل الأ( اختيار من متعدّد، صواب وخطأ)، وشكل الاختبار (0102

ة الصعوبة، فيما تناول الجزء الثاني معلمة قراءة النتائج، تمّ تقسيمها إلى جزأين؛ تناول الجزء الأول معلم

 :التمييز كما يأتي

ةأ) ةالص ب  ( ةم لم  ةب قد  اي ةالم  لق  طول )للكشف عن الآثار الرئيسة للمتغيّرات المستقلة  :ال  حئج

، وأثر التفاعلات الثنائية الممكنة بينها، وأثر التفاعل الثلاثي في (ختبارشكل الا ،حجم العيّنةالاختبار، 

حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لقيم الخطأ المعياري لتقدير دير معلمة الصعوبة تمّ تق

، قصير، اختيار من متعدّد طويلاختيار من متعدّد )معلمة الصعوبة لكل اختبار من الاختبارات الأربعة 

كما ( 0102، 211 ،521)ولكل عيّنة من العيّنات الثلاث ( قصير، صواب وخطأ طويلصواب وخطأ 

 .الآتي (51)يوضّحها الجدول 
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(02)جدباة  

ةلق ةةالأ طحءةالم  ح ي ةل قد  ةم لم ةالص ب  ة( )ةبا    افحيةالم  ح ي (ةة)الم بسطحيةال سحب  ة
ة(ن)   حًةلم غ  ايةشكلةا    ح ةب جةةال    ةبطباةا    ح ة

ة ةةةنةطباةا    ح ة جةةال ّ   ةشكلةا    ح 
 0.015 0.079 21 طويل 521 اختيار من متعدّد

 0.017 0.097 52 قصير
 0.018 0.085 52 المجموع

 0.008 0.061 21 طويل 211
 0.012 0.080 52 قصير
 0.013 0.067 52 المجموع

 0.005 0.044 21 طويل 0102
 0.008 0.051 52 قصير
 0.007 0.046 52 المجموع

 0.020 0.087 21 طويل 521 صواب وخطأ
 0.019 0.088 52 قصير
 0.019 0.087 52 المجموع

 0.016 0.064 21 طويل 211
 0.018 0.110 52 قصير
 0.027 0.079 52 المجموع

 0.010 0.046 21 طويل 0102
 0.013 0.064 52 قصير
 0.014 0.052 52 المجموع

عند مقارنة مجاميع المتوسطات الحسابية لقيم الأخطاء المعيارية لاختبارات اختيار من متعدد كان        

، وبالمثل كان مجموع المتوسطات الأقل لاختبارات (1.142)المجموع الأقل عند العينة الأكبر حيث بلغ 

وجود فروق ظاهرية ( 51)يتّضح من الجدول و (. 1.125)الصواب والخطأ عند العينة الأكبر حيث بلغ 

وللكشف عن هذه الفروق تمّ .  بين المتوسطات الحسابية لقيم الأخطاء المعيارية لتقدير معلمة الصعوبة

وثنائي داخل  الأفرادأحادي بين )ذو القياسات المتكرّرة  (5x3x5)استخدام أسلوب تحليل التباين العاملي 

 (.50)الجدول ما يوضّحها ك (One Between – Two Within Subjects الأفراد
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 (01)جدباة

عنةأث ةالم غّ  ايةالمس قل ةفيةةللكشفذبةالق حسحيةالم كّ  ةةة(0x3x0)  حئجة  ل لةال  ح نةال حملية
ة قد  ةم لم ةالص ب  

η ة"ف"ق م ةةة0ةة0ةةةح0دةة0ةةةمصد ةال  ح ن
ةالجزئية0

 ةالأف ادب نة

 0.417 **52.170 0.033 1 0.033 (أ)طول الاختبار                     

 ةلأف اددا لةا

 0.338 **37.321 0.006 1 0.006 (ب)الاختبار  شكل                   

 0.877 **518.458 0.048 2 0.096 (ج) حجم العيّنة                    

 0.086 *6.901 0.001 1 0.001 ب xأ                     

 0.433 **55.721 0.005 2 0.010 ج xأ                     

 0.250 **24.357 0.002 2 0.005 ج xب                     

 0.359 **40.803 0.004 2 0.008 ج xب  xأ                     

*  α ≤  0.05     (معدل مجموع المربعات : م .م.درجات الحرية، م: ح .المربعات، دعلى مجموع  :م .م تدل حيث) 

 **α ≤  0.01 

إحصائياً على قيم  لأن لتفاعل طول الاختبار وشكل الاختبار أثر دا( 50)يتّضح من الجدول 

متوسطات الخطأ المعياري في تقدير معلمة الصعوبة وبالتالي على دقة التقدير، وفسر هذا التفاعل 

من التباين في قيمة الخطأ المعياري؛  أما تفاعل طول الاختبار وحجم العينة فكان له % 2.2مانسبته 

اري، أما التفاعل بين شكل الاختبار من تباين الخطأ المعي% 43.3أثر دال احصائياً وفسر ما نسبته 

وهناك أثر دال .  من تباين الخطأ المعياري % 5.2وفسر  أيضاً  وحجم العينة كان أثره دال احصائياً 

من تباين الخطأ المعياري في تقدير % 32.6للتفاعل الثلاثي بين المتغيرات الثلاثة وفسر ما نسبته 

 .(5، 2)كما توضّحها الأشكال الصعوبة 
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    وحجم العيّنة للاختبار القصير  (نوع الفقرات ) أثر التفاعل بين متغيّري شكل الاختبار: (6)ةشكل
 في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة الصعوبة (فقرة 52)

 

 

ة في قيمة  (فقرة 21)أثر التفاعل بين متغيّري شكل الاختبار وحجم العيّنة للاختبار الطويل : (0)شكل
 لتقدير معلمة الصعوبةالخطأ المعياري 

الخطأ المعياري في تقدير معلمة الصعوبة في اختبارات  متوسطات أن( 5، 2)يتبيّن من الشكلين 

الاختيار من متعدّد القصيرة والطويلة على حد سواء أقل منها مقارنة باختبارات الصواب والخطأ وبصرف 
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المعياري في هذه الاختبارات يظهر بوضوح عندما النظر عن حجم العيّنة، إلا أن الفرق بين قيم الخطأ 

 .يزداد حجم العيّنة

طول )من ناحية ثانية، أظهر التحليل وجود أثر رئيس لكل متغيّر من المتغيّرات المستقلة الثلاثة 

؛ (الخطأ المعياري لتقدير معلمة الصعوبة)في المتغيّر التابع ( شكل الاختبارحجم العيّنة، الاختبار، 

لمتغيّر الطول تبيّن أن قيم الخطأ المعياري لتقدير معلمة الصعوبة في الاختبارات الطويلة مهما  فبالنسبة

وبصرف النظر عن حجم العيّنة أقل منها مقارنة ( اختيار من متعدّد، صواب وخطأ)كان شكلها 

ياري لتقدير معلمة بالاختبارات القصيرة، أما بالنسبة لمتغيّر شكل الاختبار، فقد تبيّن أن قيم الخطأ المع

الصعوبة في اختبارات الاختيار من متعدّد أقل منها إذا ما قورنت باختبارات الصواب والخطأ وبصرف 

النظر عن طول الاختبار أو حجم العيّنة، وبالنسبة لمتغيّر حجم العيّنة، فقد أظهر التحليل أن الخطأ 

 .نةالمعياري لتقدير معلمة الصعوبة يقل كلما ازداد حجم العيّ 

للأثر الرئيس لكل  (Partial η2)من جانبٍ آخر، كشف التحليل أن قيم حجم الأثر الجزئي 

، وأثر التفاعلات (شكل الاختبارحجم العيّنة، طول الاختبار، )متغيّر من المتغيّرات المستقلة الثلاثة 

لحجم الأثر  Cohen، وهي قيم كبيرة بحسب معيار كوهن (0.13)الممكنة بين هذه المتغيّرات تزيد عن 

الذي كان متوسطًا حيث بلغت قيمته  وشكل الاختبار باستثناء أثر التفاعل بين متغيّري طول الاختبار

كما أظهر التحليل .  أي أن حجم الأثر متوسط (0.13)لكنه يقل عن ( 0.06)وهو يزيد عن ( 0.086)

قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة )متغيّر حجم العيّنة فسّر أكبر نسبة من التباين في المتغيّر التابع أن 

مقارنة بالأثر الرئيس لكل من متغيّري طول الاختبار وشكل الاختبار حيث بلغت قيمة ( الصعوبة

Partial η2))  من  (% 87.7)ما مقداره فسّر ، مما يعني أن متغيّر حجم العيّنة (0.877)لهذا المتغيّر

 .   ، وكذلك بالنسبة لأثر كل نوع من أنواع التفاعلات المختلفةالتباين في قيمة الخطأ المعياري 
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الذي كشف عنه تحليل التباين للأثر الرئيس لمتغيّر حجم  ةالإجماليالفروق ولمعرفة مصدر 

 .تيالآ الجدول فيللمقارنات البعدية كما  Bonferroni" بونفيوروني"العيّنة فقد تمّ استخدام اختبار 

 (00)جدباة

ةلمقح  حيةال  د  ةللكشفةعنةمصد ةال  ح نلةBonferroni"ةبب   ب ب ي"  حئجةا   ح ة

 للأث ةال ئ سةلم غّ  ة جةةال ّ   ةفيةق م ةال طأةالم  ح يةل قد  ةم لم ةالص ب  ةةةةةةةةةةةةةة

 0102 211 حجم العيّنة المتوسط الحسابي
0.088 521 0.009* 0.037* 
0.079 211  0.028* 
0.051 0102   

   *α  =0.05 

أن الفروق الثلاثة بين متوسطات قيم الخطأ المعياري لتقدير معلمة ( 55)يتّضح من الجدول  

 (.0.05)الصعوبة في الحجوم المختلفة للعيّنة كانت ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة يقل عن 

ةب) ة( ةالال  حئج ةم لم  ةب قد  اي طول )للكشف عن الآثار الرئيسة للمتغيّرات المستقلة  : م  زالم  لق 

، وأثر التفاعلات الثنائية الممكنة بينها، وأثر التفاعل الثلاثي في (ختبارحجم العيّنة، شكل الاالاختبار، 

لقيم الخطأ المعياري لتقدير حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تمّ  التمييزتقدير معلمة 

اختيار من متعدّد قصير، اختيار من متعدّد طويل، )معلمة التمييز لكل اختبار من الاختبارات الأربعة 

كما ( 0102، 211، 521)ولكل عيّنة من العيّنات الثلاث ( صواب وخطأ قصير، صواب وخطأ طويل

 (.53)يوضّحها الجدول 
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 (03)جدباة

   حًةةلق ةةالأ طحءةالم  ح ي ةل قد  ةم لم ةال م  زة(ة )ةبا    افحيةالم  ح ي (ةة)الم بسطحيةال سحب  ة
ة(ن)لم غ  ايةشكلةا    ح ةب جةةال    ةبطباةا    ح ة

ة ةةةنةطباةا    ح ة جةةال ّ   ةشكلةا    ح 
 0.043 1.051 52 قصير 521 اختيار من متعدّد

 0.015 1.345 21 طويل
 0.029 0.086 52 المجموع

 0.043 0.100 52 قصير 211
 0.181 0.173 21 طويل
 0.153 0.149 52 المجموع

 0.052 0.096 52 قصير 0102
 0.186 0.140 21 طويل
 0.156 0.125 52 المجموع

 0.118 0.249 52 قصير 521 صواب وخطأ
 0.144 0.226 21 طويل
 0.136 0.233 52 المجموع

 0.024 0.104 52 قصير 211
 0.090 0.226 21 طويل
 0.094 0.185 52 المجموع

 0.035 0.111 52 قصير 0102
 0.091 0.185 21 طويل
 0.084 0.160 52 المجموع

يتّضح من الجدول أعلاه أن المجموع الأقل للمتوسطات الحسابية للأخطاء المعيارية لتقدير   

، بينما كان (1.122)اختيار من متعدد كان عند حجم العينة الأقل حيث بلغ معلمة التمييز لاختبارات 

ظاهرية بين الفروق الوجود و  (.1.021)المجموع الأقل لفقرات صواب وخطأ عند العينة الأكبر إذ بلغ 

 استخداموللكشف عن هذه الفروق تمّ .  المتوسطات الحسابية لقيم الأخطاء المعيارية لتقدير معلمة التمييز

 الأفرادوثنائي داخل  الأفرادأحادي بين )ذو القياسات المتكرّرة  (5x3x5)أسلوب تحليل التباين العاملي 

One Between – Two Within Subjects)  (.54)الجدول كما يوضّحها 
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 (00)جدباة

المس قل ةفيةةعنةأث ةالم غّ  ايةللكشفذبةالق حسحيةالم كّ  ةةة(0x3x0)  حئجة  ل لةال  ح نةال حملية
ة م  ز قد  ةم لم ةال

η ة"ف"ق م ةةة0ةة0ةةةح0دةة0ةةةمصد ةال  ح ن
ةالجزئية0

 0.765 **237.889 8.895 1 8.895ةالأف ادب نة

 0.068 *5.340 0.200 1 0.200 (أ)طول الاختبار                     

     ةالأف اددا لة

 0.389 **46.553 0.471 1 0.471 (ب)الاختبار  شكل                   

 0.109 **8.885 0.032 2 0.063 (ج) حجم العيّنة                    

 0.021 1.587 0.016 1 0.016 ب xأ                     

 0.325 **35.116 0.125 2 0.249 ج xأ                     

 0157 **13.570 0.156 2 0.313 ج xب                     

 0.006 0.476 0.005 2 0.011 ج xب  xأ                     

*  α ≤  0.05     (معدل مجموع المربعات : م .م.درجات الحرية، م: ح .على مجموع المربعات، د: م .حيث تدل م) 

 **α ≤  0.01 

 وجود أثر لجميع التفاعلات الثنائية المحتملة بين المتغيّرات أعلاه (54)يتّضح من الجدول 

المستقلة في المتغيّر التابع باستثناء تفاعل متغيّري طول الاختبار مع شكل الاختبار، والتفاعل الثلاثي 

وفيما يتعلق بحجم الأثر للتفاعلات بين .  شكل الاختبارحجم العيّنة و بين متغيّرات طول الاختبار و 

تغيّر حجم العيّنة مع كلٍ من المتغيّرات الثلاثة، فقد كشف التحليل عن وجود حجم أثر كبير لتفاعل م

" كوهن"متغيّري طول الاختبار وشكل الاختبار زادت عن معيار حجم الأثر الكبير بحسب معيار 

Cohen  في حين تبيّن أن لتفاعل متغيّري طول الاختبار وشكل الاختبار أثر صغير في (0.13)وهو ،

من ناحية أخرى لم (.  5%)ز لم تتجاوز تفسير التباين في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة التميي
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في تفسير التباين ( طول الاختبار، حجم العيّنة، شكل الاختبار)يتبين وجود أثر لتفاعل المتغيّرات الثلاثة 

من جانبٍ آخر، كشف التحليل عن أن قيم حجم الأثر  .في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة التمييز

طول الاختبار، حجم )ئيس لكل متغيّر من المتغيّرات المستقلة الثلاثة للأثر الر  (Partial η2)الجزئي 

تراوحت بين حجم الأثر الكبير والمتوسط، حيث أظهرت النتائج وجود حجم أثر ( العيّنة، شكل الاختبار

في تباين قيمة الخطأ المعياري لمعلمة ( اختيار من متعدّد، صواب وخطأ)كبير لمتغيّر شكل الاختبار 

الخطأ المعياري )من التباين في المتغيّر التابع ( %38.90)، وفسّر عامل شكل الاختبار ما نسبته التمييز

، في حين كانت قيم حجم الأثر لكل من متغيّري حجم العيّنة وطول الاختبار (لتقدير معلمة التمييز

المتغيّر  على الترتيب من التباين في( %6.80، %10.90)متوسطة، حيث فسّر كل منهما ما نسبته 

أثر التفاعلات التي كشف ( 6، 2)وتوضّح الأشكال (.  الخطأ المعياري لتقدير معلمة التمييز)التابع 

 .  عنها التحليل

 

ة في قيمة  (فقرة 52)أثر التفاعل بين متغيّري شكل الاختبار وحجم العيّنة للاختبار القصير : (4)شكل
 الخطأ المعياري لتقدير معلمة التمييز
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في قيمة الخطأ  (فقرة 21)التفاعل بين متغيّري شكل الاختبار وحجم العيّنة للاختبار الطويل : (3)شكلة
 المعياري لتقدير معلمة التمييز 

أن الخطأ المعياري في تقدير معلمة التمييز في اختبارات الاختيار ( 6، 2)يتبيّن من الشكلين 

مقارنة باختبارات الصواب والخطأ وبصرف النظر  من متعدّد القصيرة والطويلة على حد سواء أقل منها

عن حجم العيّنة، إلا أن الفرق بين قيم الخطأ المعياري في هذه الاختبارات يظهر بوضوح عندما يزداد 

 .حجم العيّنة

طول )من ناحية ثانية، أظهر التحليل وجود أثر رئيس لكل متغيّر من المتغيّرات المستقلة الثلاثة 

؛ (الخطأ المعياري لتقدير معلمة التمييز)في المتغيّر التابع ( شكل الاختبارعيّنة، حجم الالاختبار، 

فبالنسبة لمتغيّر الطول تبيّن أن قيم الخطأ المعياري لتقدير معلمة التمييز في الاختبارات الطويلة مهما 

العيّنة الصغيرة  أقل منها مقارنة بالاختبارات القصيرة في( اختيار من متعدّد، صواب وخطأ)كان شكلها 

فردًا، في حين تبيّن أن قيم الخطأ المعياري لتقدير معلمة التمييز في الاختبارات القصيرة بصرف ( 521)

أقل منها مقارنة بالاختبارات الطويلة في ( اختيار من متعدّد، صواب وخطأ)النظر عن شكل الاختبار 

أما بالنسبة لمتغيّر شكل الاختبار، فقد (.  0102)والعيّنة كبيرة الحجم ( 211)العيّنة متوسطة الحجم 
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تبيّن أن قيم الخطأ المعياري لتقدير معلمة التمييز في اختبارات الاختيار من متعدّد أقل منها إذا ما 

قورنت باختبارات الصواب والخطأ وبصرف النظر عن طول الاختبار أو حجم العيّنة، وبالنسبة لمتغيّر 

ليل نوعًا من عدم الاتساق في النتائج، حيث تبيّن أن قيمة الخطأ المعياري حجم العيّنة، فقد أظهر التح

لتقدير معلمة التمييز يقل كلما ازداد حجم العيّنة في اختبارات الصواب والخطأ بينما تبيّن العكس في 

               .اختبارات الاختيار من متعدّد

التباين للأثر الرئيس لمتغيّر حجم العيّنة  ولمعرفة مصدر التباين الإجمالي الذي كشف عنه تحليل

للمقارنات البعدية كما يتّضح  Bonferroni" رونييبونف"فقد تمّ استخدام اختبار ( 0102، 211، 521)

 (.52)من الجدول 

 (05)جدباة

لمقح  حيةال  د  ةللكشفةعنةمصد ةال  ح نةللأث ةال ئ سةلةBonferroni"ةبب    ب ي"  حئجةا   ح ة
ة جةةال ّ   ةفيةق م ةال طأةالم  ح يةل قد  ةم لم ةال م  زلم غّ  ة

 0102 211 حجم العيّنة المتوسط الحسابي
1.542 521 0.013 0.031* 
0.151 211  0.018* 
0.133 0102   

   *α  =0.01 

أن مصـــــــــــــدر الفـــــــــــــروق الإجماليـــــــــــــة التـــــــــــــي كشـــــــــــــف  أعـــــــــــــلاه (52)يتّضـــــــــــــح مـــــــــــــن الجـــــــــــــدول  

عنهـــــــــا تحليـــــــــل التبـــــــــاين كـــــــــان بســـــــــبب الاخـــــــــتلاف الجـــــــــوهري بـــــــــين متوســـــــــط قـــــــــيم الخطـــــــــأ المعيـــــــــاري 

عــــــــــن كــــــــــلٍ مــــــــــن متوســــــــــطي قــــــــــيم ( 0102)لتقــــــــــدير معلمــــــــــة التمييــــــــــز فــــــــــي العيّنــــــــــة كبيــــــــــرة الحجــــــــــم 

وصــــــــــــغيرة ( 211)الخطــــــــــــأ المعيــــــــــــاري لتقــــــــــــدير معلمــــــــــــة التمييــــــــــــز فــــــــــــي العيّنــــــــــــة متوســــــــــــطة الحجــــــــــــم 

 (.521)حجم ال



445 
 

ة":ةالسؤااةالثح ي  جةةعّ   ة ةبة(طبيل ةقص  )طباةا    ح ةال ئ سةلكلةم غّ  ةمنةم غّ  ايةةالأث مح

ة052)الم  بص نة ة522  ة1215  ةبة( ةم  بصًح  ةشكل ةب طأ)ا    ح  ةصباب ةم  دّد  ةمن  ة(ا   ح 

ةدق ة قد  ةم لم ةالقد ةة؟بأث ةال  حعلايةالث حئ  ةب نةهذهةالم غّ  اي ةبال  حعلةالثلاثيةب  هحةفية

اختيار من )للإجابة عن هذا السؤال تمّ تقدير معلمة القدرة للمفحوصين في الاختبارات الأربعة 

وذلك لكل مستوى ( متعدّد قصير، اختيار من متعدّد طويل، صواب وخطأ قصير، صواب وخطأ طويل

لترتيب كما هو موضّح في مفحوصًا على ا( 0102، 211، 521)ر حجم العيّنة يمن مستويات متغّ 

 .(52) الجدول

 (06)جدباة
ا   ح ةمنةا    ح ايةةل قد  ايةم لم ةالقد ةةلكلة( )ةبا    افحيةالم  ح ي (ةة)الم بسطحيةال سحب  ة

ةالأ ب  ةمبزّع ة سبةمس ب حيةم غّ  ة جةةال ّ   

 الاختبار شكل حجم العيّنة
 طول الاختبار

 (فقرة 52)قصير  (فقرة 21)طويل 
 ع م ع م

 0.900 0.0015- 0.851 0.0037- اختيار من متعدّد 521
 0.851 0.0114- 0.920 0.0081- صواب وخطأ

 0.937 0.0071 0.929 0.0105- اختيار من متعدّد 211
 0.955 0.0046- 0.854 0.0166- صواب وخطأ

 0.914 0.0003- 0.934 0.0035- اختيار من متعدّد 0102
 0.904 0.0029- 0.865 0.0101- وخطأصواب 

 

أن قيم متوسطات تقديرات قدرة المفحوصين تقترب من الصفر بصرف ( 52)ي لاحظ من الجدول 

، أو (طويل، قصير)، أو طول الاختبار (اختيار من متعدّد، صواب وخطأ)الاختبار  شكلالنظر عن 

كذلك الحال بالنسبة لقيم الانحراف المعياري .  مفحوصًا( 0102، 211، 521)حجم عيّنة المفحوصين 
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اختيار من متعدّد، )الاختبار  شكللتقديرات القدرة التي اقتربت من الواحد الصحيح بصرف النظر عن 

( 0102، 211، 521)، أو حجم عيّنة المفحوصين (طويل، قصير)، أو طول الاختبار (ب وخطأصوا

وتدل قيم متوسطات القدرة السالبة الى  –أي أنه يمكن القول أنها تأخذ منحنى التوزيع السويَ  - مفحوصًا

 .الضعف العام بقدرات المفحوصين الرياضية

حجم )متغيّرات المستقلة الرئيس لكل متغيّر من اللأثر ا، و وللكشف عن دقة تقدير معلمة القدرة

، وأثر التفاعلات الثنائية بينها، وأثر التفاعل الثلاثي في تقدير (ختبار، طول الاختبارالعيّنة، شكل الا

معلمة القدرة، ثم تمّ حساب المتوسطات الحسابية  الخطأ المعياري لتقديرحساب تمّ القدرة معلمة 

اختيار )والانحرافات المعيارية لقيم الخطأ المعياري لتقدير معلمة القدرة لكل اختبار من الاختبارات الأربعة 

ولكل عيّنة من ( من متعدّد قصير، اختيار من متعدّد طويل، صواب وخطأ قصير، صواب وخطأ طويل

     (. 55)كما يوضّحها الجدول ( 0102، 211، 521)العيّنات الثلاث 

 (00)جدباة
مبزّع ةةل قد  ةم لم ةالقد ةةلق ةةال طأةالم  ح ية(ة )بالإ   افحيةالم  ح ي ةة(ة)ةالم بسطحيةال سحب  

ة  سبةم غ  اية جةةال ّ   ةبشكلةا    ح ةبطباةا    ح 
ة

شكلة
ةا    ح 

طباة
ةا    ح 

ةالمجمب ة جةةال ّ   
ة1215ة522ة052

ة ةةة ةةة ةةة ةة
ا   ح ة
ةمنةم  دّد

 0.103 0.371 0.080 0.395 0.130 0.322 0.088 0.371ةقص  
 0.095 0.341 0.093 0.334 0.103 0.318 0.042 0.412ةطبيل

صبابة
ةب طأ

 0.116 0.382 0.088 0.401 0.147 0.309 0.057 0.451ةقص  
 0.091 0.407 0.058 0.436 0.066 0.410 0.136 0.285ةطبيل
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وجود فروق ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لقيم الخطأ المعياري  (55)ي لاحظ من الجدول 

اختيار من متعدّد قصير، اختيار من متعدّد طويل، صواب )لتقدير معلمة القدرة في الاختبارات الأربعة 

( 0102، 211، 521)يّنة موزّعة حسب مستويات متغيّر حجم الع( وخطأ قصير، صواب وخطأ طويل

 . مفحوصًا

بين قيم متوسطات الأخطاء المعيارية لتقدير معلمة القدرة باختلاف  دلالة الفروق تعرّف ول

طويل، )طول الاختبار ، و مفحوصًا( 0102، 211، 521)حجم عيّنة المفحوصين مستويات متغيّرات 

استخدام أسلوب تحليل التباين العاملي مّ ، ت(اختيار من متعدّد، صواب وخطأ)وشكل الاختبار ، (قصير

(3x5x5 ) ذو القياسات المتكرّرةrepeated measures factorial ANOVA  الأفرادأحادي بين 

، حيث يمثّل متغيّر (One Between – Two Within Subjects Design) الأفرادوثنائي داخل 

طويل، )يمثّل متغيّري طول الاختبار متغيّر بين الأفراد، بينما ( 0102، 211، 521)حجم العيّنة 

كما هو موضّح في  متغيّري داخل الأفراد( اختيار من متعدّد، صواب وخطأ)، وشكل الاختبار (قصير

 (.52)الجدول 

ة

ة

ة

ة

ة

ة

ة

ة
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 (04)جدباة

عنةأث ةالم غّ  ايةالمس قل ةفيةةللكشفذبةالق حسحيةالم كّ  ةةة(3x0x0)  حئجة  ل لةال  ح نةال حملية
ةقد ةم لم ةال قد  ة

η ة"ف"ق م ةةة0ةة0ةةةح0دةة0ةةةمصد ةال  ح ن
ةالجزئية0

 ةالأف ادب نة

 0.158 **164.922  1.792 2 3.583 (أ) حجم العيّنة                   

 ةلأف اددا لةا

 0.050 **91.791 0.715 1 0.715 (ب)الاختبار  شكل                   

 0.007 **12.775 0.102 1 0.102 (ج) الاختبارطول                    

 0.079 **75.958 0.592 2 1.183 ب xأ                    

 0.141 **144.443 1.148 2 2.296 ج xأ                    

 0.000 0.220 0.002 1 0.002 ج xب                    

 0.259 **308.576 2.494 2 4.987 ج xب  xأ                    

*  α ≤  0.05    (معدل مجموع المربعات : م .م.درجات الحرية، م: ح .على مجموع المربعات، د: م .حيث تدل م) 

 **α ≤  0.01 

وجود أثر دال احصائياً للتفاعل الثلاثي بين كل من حجم العينة وشكل ( 52)يتضح من الجدول 

 .المعياري لتقدير معلمة القدرة وبالتالي على دقة التقديرفي قيم الخطأ مجتمعة الاختبار وطول الاختبار 

وجود أثر لجميع التفاعلات الثنائية المحتملة بين المتغيّرات  أعلاهيتّضح من الجدول كما 

حيث لم يكن دال  المستقلة في المتغيّر التابع باستثناء تفاعل متغيّري طول الاختبار مع شكل الاختبار

من ومن الملاحظ وجود أثر دال إحصائياً لكل متغير من المتغيرات الثلاثة كل على حدا، . إحصائياً 

لكل متغيّر من المتغيّرات  (Partial η2)جانبٍ آخر، كشف التحليل عن أن قيم حجم الأثر الجزئي 

المعدوم؛ تراوحت بين حجم الأثر الكبير و ( حجم العيّنة، طول الاختبار، شكل الاختبار)المستقلة الثلاثة 
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لمتغيّر  Cohen" كوهن"بحسب معيار ( 0.06)يزيد عن ففي حين أظهر التحليل وجود حجم أثر كبير 

، وحجم أثر (0.06)يقل عن  ، تبيّن وجود أثر قليل لمتغيّر شكل الاختبار(%15.8)حجم العيّنة بلغ 

لمتغيّر طول الاختبار بالرغم من وجود دلالة إحصائية لهذين  (0.01)يقل عن  قليل جدًا أو معدوم

بصرف ( حجم الأثر)وهذا يؤكد الاهتمام بالأهمية العملية (.  شكل الاختبار، وطول الاختبار)المتغيّرين 

الثلاثة مع  المتغيرات ت الثنائية بين لتفاعلالأما بالنسبة للأهمية العملية .  النظر عن الدلالة الإحصائية

لتفاعل متغيّري حجم العيّنة ( 0.13)كبير يزيد عن  عضها بعضًا، فقد كشف التحليل عن حجم أثرب

وطول الاختبار، بينما كان حجم الأثر لتفاعل متغيّري حجم العيّنة وشكل الاختبار متوسطًا حيث بلغ 

تغيّري طول ، في حين لم يتبيّن وجود أي أثر من الناحيتين الإحصائية والعملية لتفاعل م(7.90%)

، (0.259)وبالنسبة للتفاعل الثلاثي بين العوامل الثلاثة، فقد بلغ حجم الأثر .  الاختبار وشكل الاختبار

وهذا يعني أن التفاعل الثلاثي بين المتغيّرات .  Cohen" كوهن"وهو حجم أثر كبير بحسب معيار 

من  (%25.90)يفسّر ما مقداره ( حجم العيّنة، شكل الاختبار، طول الاختبار)المستقلة في التصميم 

أثر التفاعلات التي ( 05، 00، 01)وتوضّح الأشكال . التباين في تقديرات الخطأ المعياري لمعلمة القدرة

 .  كشف عنها التحليل
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ة  521)بين متغيّري شكل الاختبار وطول الاختبار عند العينة الصغيرة  الثنائي التفاعل: (12)شكل
 قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة القدرةفي ( اً مفحوص

 
ة  211)بين متغيّري شكل الاختبار وطول الاختبار عند العينة المتوسطة  الثنائي التفاعل: (11)شكل

 في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة القدرة( مفحوص
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ة  0102)بين متغيّري شكل الاختبار وطول الاختبار عند العينة الكبيرة  الثنائي التفاعل: (10)شكل
 في قيمة الخطأ المعياري لتقدير معلمة القدرة( اً مفحوص

في تنخقض الخطأ المعياري في تقدير معلمة القدرة  قيم أن (05، 00، 01) الأشكاليتبيّن من 

 211)عند العينة متوسطة الحجم  الصواب والخطأاختبارات الاختيار من متعدّد الطويلة مقارنة باختبارات 

فإن ( مفحوص 521)، أما عند العينة صغيرة الحجم (مفحوص 0102)والعينة كبيرة الحجم ( مفحوص

لتحقق أقل متوسط في الخطأ المعياري على  قيم الخطأ المعياري تنخفض في اختبارات الصواب والخطأ

الاختبارات القصيرة فإن قيم الخطأ المعياري في تقدير  في أما، الاطلاق، مما يعني دقة تقدير أعلى

( مفحوص 521)معلمة القدرة تبدي انخفاضاً في اختبارات الاختيار من متعدد عند العينتين الصغيرة 

كانت قيم الخطأ أقل عند اختبار ( مفحوص 211)، و عند العينة المتوسطة (مفحوص 0102)والكبيرة 

ق بين قيم الخطأ المعياري في هذه الاختبارات يظهر بوضوح عندما يزداد إلا أن الفر .  الصواب والخطأ

 .حجم العيّنة
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لمعرفة مصدر التباين الإجمالي الذي كشف عنه تحليل التباين للأثر الرئيس لمتغيّر حجم العيّنة و 

للمقارنات البعدية كما يتّضح  Bonferroni" رونييبونف"فقد تمّ استخدام اختبار ( 0102، 211، 521)

 (.56)من الجدول 

 (03)جدباة

لمقح  حيةال  د  ةللكشفةعنةمصد ةال  ح نةللأث ةال ئ سةلةBonferroni"ةبب    ب ي"  حئجةا   ح ة
ةالقد ةلم غّ  ة جةةال ّ   ةفيةق م ةال طأةالم  ح يةل قد  ةم لم ة

 0102 211 حجم العيّنة المتوسط الحسابي
0.380 521 0.040* 0.012* 
0.340 211  0.051* 
0.391 0102   

   *α  =0.05 

عيــــــــــــــاري لتقــــــــــــــدير معلمــــــــــــــة مالخطــــــــــــــأ المتوســــــــــــــط قــــــــــــــيم أن ( 56)يتّضــــــــــــــح مــــــــــــــن الجــــــــــــــدول  

كــــــــــان هــــــــــو الأكبــــــــــر، يليــــــــــه فــــــــــي العيّنــــــــــة الأصــــــــــغر  (0102) القــــــــــدرة فــــــــــي العيّنــــــــــة الأكبــــــــــر حجمًــــــــــا

مــــــــــن الجــــــــــدول أيضــــــــــاً تبــــــــــيّن وي.  (211) فــــــــــي العيّنــــــــــة متوســــــــــطة الحجــــــــــموأخيــــــــــرًا ، (521) حجمًــــــــــا

ــــــــــــين  ــــــــــــة ب ــــــــــــدرة متوســــــــــــطات أن الفــــــــــــروق الثلاث ــــــــــــدير معلمــــــــــــة الق ــــــــــــاري لتق ــــــــــــيم الخطــــــــــــأ المعي ــــــــــــي ق ف

أي أن ؛ (0.05)العيّنـــــــــــــات الـــــــــــــثلاث ذات دلالـــــــــــــة إحصـــــــــــــائية عنـــــــــــــد مســـــــــــــتوى دلالـــــــــــــة يقـــــــــــــل عـــــــــــــن 

ـــــــــــة إحصـــــــــــائية  ـــــــــــروق جوهريـــــــــــة ذات دلال ـــــــــــيم ( α  =0.05)هنـــــــــــاك ف ـــــــــــة لق ـــــــــــين المتوســـــــــــطات الثلاث ب

    .دير معلمة القدرةالخطأ المعياري لتق
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ةالثحلثا   ة"ة:لسؤاا ةالم  بص نةةالأث مح ةعّ    ةم غّ  ةمنةم غّ  اية جة ة052)ال ئ سةلكل  ة522 

 ة(ا   ح ةمنةم  دّد ةصبابةب طأ)ا    ح ةشكلة ةبة(قص   ةطبيل)م  بصًح ةبطباةا    ح ة(ة1215

ةم لبمحية ةدال  ة قد   ةدق  ةفي ةب  هح ةالثلاثي ةبال  حعل ةالم غّ  اي  ةهذه ةب ن ةالث حئ   ةال  حعلاي بأث 

ة   ح ة؟ا 

اختيار من متعدّد )في الاختبارات الأربعة دالة المعلومات  حسابللإجابة عن هذا السؤال تمّ 

وذلك لكل مستوى من ( ل، صواب وخطأ قصير، صواب وخطأ طويلقصير، اختيار من متعدّد طوي

على متّصل القدرة الذي يمتد مفحوصًا على الترتيب ( 0102، 211، 521)ر حجم العيّنة يمستويات متغّ 

 (.31)كما هو موضّح في الجدول لوجيت ( 3)إلى لوجيت ( -3)من 

 (32)جدباة

ة دةمس ب حيةقد ةةم  ل  عةالم  ل     ح ايةلاق ةةدال ةالم لبمحيةالمقد ةةل

   
ةال 

جة
 

ة

ة
 ب ة

ةا    ح 

ةعددةال ق اي

ل ة
ةدا

سط
م ب

حي
لبم

لم 
ا

ة

ةفق ةة05ةفق ةة52
ةمس بىةالقد ةةمس بىةالقد ة

ة3ة0ة1ةص  ة1-ة2- 3-ة3ة0ة1ةص  ة1-ة2- 3-
05

2
ة

ا   ح ةمنة
ةم  دّد

ة0050 5.52 4.65 5.34 5.21 4.65 5.45 0.04 3.02 4.51 2.02 2.23 2.22 4.64 3.42

صبابة
ةب طأ

ة5002 0.23 5.51 3.60 2.43 2.20 3.32 0.26 4.65 00.3 02.6 6.25 2.36 4.45 5.24

52
2

ة

ا   ح ةمنة
ةم  دّد

ة6013 5.64 2.52 01.2 01.2 2.22 5.34 1.25 4.24 5.32 6.56 6.52 5.52 4.20 5.21

صبابة
ةب طأ

ة5063 5.26 2.12 03.1 04.3 2.24 5.55 1.54 5.36 3.22 4.65 2.12 2.42 2.23 3.61

12
15

ة

ا   ح ةمنة
ةم  دّد

ة5011 5.42 4.31 2.21 5.14 4.26 5.21 0.02 4.32 2.25 2.55 2.22 2.65 4.45 5.24

صبابة
ةب طأ

ة0002 0.25 3.55 2.26 5.20 2.11 3.30 0.25 5.55 3.51 4.32 2.55 2.24 4.60 3.20

ةة0001ة0062ة0031ة4043ة5064ة0001ة1002ة3060ة6025ة4010ة0054ة6001ة0041 3014ةالم بسط
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قيمة دالة المعلومات في اختبارات الاختيار من متعدّد تزداد كلما أن ( 31)ي لاحظ من الجدول 

على متّصل اقترب مستوى القدرة من منتصف المقياس؛ أي عندما يكون مستوى القدرة مساويًا للصفر 

وبالمثل في اختبارات الصواب والخطأ، في لاحظ .  العيّنة وطول الاختباروبصرف النظر عن حجم القدرة 

أن قيمة دالة المعلومات تزداد كلما اقترب مستوى القدرة من منتصف المقياس وبصرف النظر عن حجم 

( 521)عندما كان حجم عيّنة المفحوصين ( فقرة 21)العيّنة وطول الاختبار باستثناء الاختبار الطويل 

  .على متّصل القدرة (0)حيث كانت أكبر قيمة لدالة المعلومات عندما كان مستوى القدرة  مفحوصًا

 وي لاحظ أيضاً أن أقصى قيمة لمتوسط قيم دالة المعلومات للاختبار الطويل وبصرف النظر عن نوع

م دالة مع أن هذه القيمة تقترب من متوسط قي، (0)وعن حجم العيّنة كانت عند مستوى القدرة الاختبار 

عند مستوى القدرة  الاختبار وبصرف النظر عن نوعوعن حجم العيّنة المعلومات للاختبار الطويل 

أما في الاختبار القصير، فقد تبيّن أن متوسط قيم دالة المعلومات يبلغ ذروته عند مستوى   (.صفر)

احية ثانية، يتبيّن من ن.  وبصرف النظر عن نوع الاختبار وعن حجم عيّنة المفحوصين( صفر)القدرة 

في اختبار الاختيار من متعدّد  من الجدول نفسه أن قيمة متوسط دالة المعلومات تكون أكبر ما يمكن

وتبيّن أيضاً أنه كلما ازداد حجم العيّنة تكون (.  211)بصرف النظر عن طوله عندما يكون حجم العيّنة 

بر منها مقارنة باختبار الصواب والخطأ، وي ستثنى قيمة دالة المعلومات في اختبار الاختيار من متعدّد أك

ي ستنتج مما سبق وجود مؤشرات على   .مفحوصًا( 521)حجم العيّنة الحالة التي يكون فيها من ذلك 

ح سن تدريج الاختبارات بشكل عام سواء كانت من نوع الاختيار من متعدّد أو من نوع الصواب والخطأ، 

 .فقرة، ومهما كان حجم العيّنة( 52)أو من النوع القصير ( فقرة 21)وسواء كانت من النوع الطويل 

ولتسهيل المقارنة بين الاختبارات تم حساب الكفاءة النسبية لها اعتمادًا على العلاقة الآتية، 

 .هذه المقارناتالآتي ( 30)وي لخّص الجدول 
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-       
     

     
            

 (.أو الكفاءة النسبية)الفعالية النسبية :       حيث 
 Aدالة المعلومات للإختبار :              
 Bدالة المعلومات للإختبار :              

 (.θ)وتكون الدالتان معرفتين على متصل قدرة مشترك 

(31)جدباة  

طباةا    ح بةشكلةا    ح ةق ةةالك حءةةال سب  ةلدال ةم لبمحيةا    ح ةبفقحًةل جةةال    ةبةة  

ةفق ةة05ةفق ةة52ةالمقح   ةب جةةال ّ   
ةمس بىةالقد ةةمس بىةالقد ة

ة3ة2-ة3ة3ة2-ة3
 0.21 0.41 1.25 1.24 1.21 0.53 (521)مع صواب وخطأ ( 521)اختيار من متعدد 
 1.63 1.50 0.30 1.22 1.21 0.34 (211)مع اختيار من متعدد ( 521)اختيار من متعدد 
 0.15 1.23 0.22 0.33 1.62 1.26 (211)مع صواب وخطأ ( 521)اختيار من متعدد 
 0.05 0.12 1.62 1.53 1.22 0.35 (0102) مع اختيار من متعدد( 521)اختيار من متعدد 
 0.20 1.65 1.53 0.43 0.00 1.62 (0102)مع صواب وخطأ ( 521)اختيار من متعدد 

 1.25 1.21 0.62 0.12 1.66 0.16 (211)من متعدد مع اختيار ( 521)صواب وخطأ 
 1.22 1.32 5.31 5.12 1.60 1.53 (211)مع صواب وخطأ ( 521)صواب وخطأ 
 1.52 1.55 0.42 0.03 0.16 0.15 (0102)مع اختيار من متعدد ( 521)صواب وخطأ 
 0.10 1.51 0.12 5.16 0.24 1.52 (0102)مع صواب وخطأ ( 521)صواب وخطأ 

 0.16 1.52 0.02 0.64 0.20 1.25 (211)مع صواب وخطأ ( 211)اختيار من متعدد 
 0.51 0.23 1.52 0.12 0.01 1.66 (0102)مع اختيار من متعدد ( 211)اختيار من متعدد 
 0.25 0.32 1.22 0.12 0.22 1.55 (0102)مع صواب وخطأ ( 211)اختيار من متعدد 

 0.01 5.14 1.23 1.21 1.22 0.42 (0102)متعدد مع اختيار من ( 211)صواب وخطأ 
 0.42 0.24 1.45 0.12 0.02 0.12 (0102)مع صواب وخطأ ( 211)صواب وخطأ 

 0.32 1.61 1.54 0.65 0.22 1.53 (0102)مع صواب وخطأ ( 0102)اختيار من متعدد 
 

 



483 
 

نه لأي درجة سمة كامنة أ ,Crocker & Algina) 0622)واعتماداً على ما أشار إليه كل من 

أي عندما تكون الكفاءة النسبية أكبر من )يكون قياس أفضل  Aفإن ( (RE(θ,A,B)>1عندما تكون 

، وبصورة مشابهة عندما تكون درجة السمة (واحد فإن الاختبار الأول يكون أفضل من الاختبار الثاني

أي عندما تكون الكفاءة النسبية أقل )يكون قياس أفضل للسمة الكامنة  Bفإن  ((RE(θ,A,B)<1الكامنة 

[ 06]؛ وذلك بالاعتماد على العلاقة (من واحد فإن الاختبار الثاني يكون أفضل من الاختبار الأول

 .أعلاه

أن كفاءة الاختبار لا تتأثر بمتغيّر طول الاختبار عند مستويات القدرة ( 30)الجدول ي لاحظ من 

كان من نوع الاختيار من متعدّد أو الصواب والخطا تتناسب تناسبًا المختلفة، وأن كفاءة الاختبار سواء 

عكسيًا مع حجم العينة، كما أن اختبارات الاختيار من متعدّد تتفوق على اختبارات الصواب والخطأ في 

أما في حال اختلاف حجم العيّنة، فقد تناوبت كفاءة الاختبارات من النوعين؛ .  حال تساوي حجم العيّنة

( 211)أو ( 521)قت اختبارات الاختيار من متعدّد عندما كان حجم العيّنة في هذه الاختبارات إذ تفو 

، بينما (0102)أو ( 211)على اختبارات الصواب والخطأ عندما كان حجم العيّنة في هذه الاختبارات 

على ( 211)أو ( 521)تفوقت اختبارات الصواب والخطأ عندما كان حجم العيّنة في هذه الاختبارات 

 (.0102)أو ( 211)اختبارات الاختيار من متعدّد عندما كان حجم العيّنة في هذه الاختبارات 

تقدير دالة معلومات الاختبار المصاحبة لعملية الخطأ المعياري قيم من ناحية ثانية، تمّ حساب 

 (.35)عند مستويات مختلفة من القدرة كما يتّضح من الجدول 
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 (30)جدباة
ع دةمس ب حيةقد ةةالأ ب  ةةا    ح ايكلٍةمنةم لبمحيةال ةفية قد  ةد(ةSEE)ال طأةالم  ح يةق ةة

ةم  ل  
ة

   
ةال 

جة
 

ة

طااااااااااااباة
ةا    ح 

 (فقرة 52)قصير  (فقـــرة 21)طويل 

شااااااااااااكلة
ةا    ح 

 مستويات القدرة مستويات القدرة
ة3ة0ة1ة2-ة1-ة0-ة3ة3ة0ة1ة2-ة1-ة0-ة3

52
1

 
ا   ااااااااااااح ة 

ةم  ددةنم
.536 .450 .413 .414 .439 .488 .561 .938 .636 .448 .363 .370 .448 .604 

صاااااااااااابابة
ةب طأ

.594 .476 .396 .322 .251 .298 .451 .769 .546 .426 .429 .506 .608 .740 

21
1

 

ا   ااااااااااااح ة
ةمنةم  دد

.620 .471 .371 .320 .320 .369 .464 1.074 .653 .413 .305 .304 .400 .584 

صاااااااااااابابة
ةب طأ

.507 .422 .394 .406 .451 .530 .646 1.170 .664 .382 .264 .277 .406 .610 

01
02

 

ا   ااااااااااااح ة
ةمنةم  دد

.61 .473 .380 .336 .339 .387 .479 .927 .633 .452 .377 .392 .482 .640 

صاااااااااااابابة
ةب طأ

.52 .451 .425 .436 .480 .558 .672 .800 .550 .408 .358 .412 .553 .247 

 

تراوحت بين ( فقرة 21)أن قيم الخطأ المعياري في الاختبارات الطويلة ( 35)الجدول يتّضح من 

مفحوصًا وعند مستوى ( 521)كحد أدنى عند اختبار الصواب والخطأ للعينة ذات الحجم ( 1.520)

مفحوصًا ( 0102)كحد أعلى عند اختبار الصواب والخطأ للعينة ذات الحجم ( 1.255)، و (0)القدرة 

، فقد تراوحت قيم الخطأ المعياري بين (فقرة 52)أما في الاختبارات القصيرة (.  3)توى القدرة وعند مس

مفحوصًا عند مستوى القدرة ( 211)للعينة المكوَنة من لاختبار الصواب والخطأ  كحد أدنى (0.264)

عند مستوى ا، مفحوصً ( 211)خطأ للعينة المكوَنة من الصواب و الختبار لا كحد أعلى (1.17)و ، (1)

  (.-3)القدرة المنخفض 
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اختيار )الاختبار  شكل، و (طويلقصير، )وللكشف عن الآثار الرئيسة لمتغيّرات طول الاختبار 

، بالإضافة إلى أثر (0102، 211، 521)ة المفحوصين ن، وحجم عيّ (من متعدّد، صواب وخطأ

لثلاثي بينها في قيم الخطا المعياري لتقدير التفاعلات الثنائية الممكنة بين هذه المتغيّرات، وأثر التفاعل ا

 repeatedذو القياسات المتكرّرة ( 3x5x5)دالة المعلومات تمّ استخدام أسلوب تحليل التباين العاملي 

measures factorial ANOVA  (.33)كما هو موضّح في الجدول 

 (33)جدباة
م غ  ايةالمس قل ةالأث ةةعنةللكشفذبةالق حسحيةالم كّ  ةةة(3x0x0)ل  ح نةلةال حملي  ل لةال  حئجة

ةفية قد  ةدال ةم لبمحيةا    ح ةع دةجم عةمس ب حيةالقد ة
η ة"ف"ق م ةةة0ةة0ةةةح0دةة0ةةةمصد ةال  ح ن

ةالجزئية0

 ةالأف ادب نة

 1.111 1.152 1.115 5 1.112 (أ) حجم العيّنة                   

 ةلأف اددا لةا

 1.111 1.024 1.112 0 1.112 (ب)الاختبار  شكل                   

 1.122 2.213* 1.515 0 1.515 (ج) طول الاختبار                   

 1.112 1.552 1.115 5 1.104 ب xأ                    

 1.116 1.054 1.114 5 1.115 ج xأ                    

 1.113 1.156 1.110 0 1.110 ج xب                    

 1.152 1.255 1.106 5 1.135 ج xب  xأ                    

*  α ≤  0.05     (معدل مجموع المربعات : م .م.درجات الحرية، م: ح .على مجموع المربعات، د: م .حيث تدل م) 

 



444 
 

 
، للمتغيرات المستقلة( α = 1.12)ة إحصائيوجود أثر ذو دلالة  عدم( 33)ي لاحظ من الجدول 

طول ر تغيّ باستثناء م في تقدير دالة معلومات الاختبار المختلفة بينها الثنائية والثلاثية والتفاعلات

 .(04، 03)الاختبار كما يتّضح من الأشكال 

 

ة للاختبار الخطأ المعياري لتقدير دالة المعلومات شكل الاختبار في حجم العينة و  تفاعل: (13)شكل
 القصير

 
ارتفاع في قيم الخطأ المعياري في تقدير دالة معلومات اختبارات ( 03)من الشكل ضح يتّ 

في العيّنات  دختيار من متعدّ الالاختبارات المعياري خطأ بشكل عام، وانخفاض في قيم الخطأ الصواب و ال

طأ صبح قيم الخيزداد حجم العيّنة تأما عندما .  امفحوصً ( 211، 521)صغيرة ومتوسطة الحجم 

د؛ مما يعني أن دقة التقدير خطأ أقل منها لاختبارات الاختيار من متعدّ الصواب و الالمعياري لاختبارات 

 أكبر، بينما أصبحت دقة التقدير حجمًا د عند العينتين الأقللاختبارات الاختيار من متعدّ  أكبركانت 

كانت أقل قيمة للخطأ المعياري و  ،امفحوصً ( 0102)حجمًا  كبرخطأ عند العينة الأالصواب و اللاختبارات 

الاختيار من لاختبار  امفحوصً  (211)في العيّنة متوسطة الحجم في تقدير دالة معلومات الاختبار 
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أما عندما يتكون .  فقرة 52، هذا كله عندما يتكون الاختبار من أكبرمما يعني دقة تقدير  متعدد

 :الآتي (04)حه شكل  فيوضّ ( فقرة 21)ر من الاختبا

 

للاختبار قيم الخطأ المعياري لتقدير دالة المعلومات شكل الاختبار في حجم العينة و  تفاعل :(10)شكلة
 الطويل

أن قيم متوسطات الخطأ المعياري لاختبار الصواب والخطأ أقل منها ( 04)ي لاحظ من الشكل 

مما يؤشر على دقة أعلى في  امفحوصً ( 521)في العيّنة صغيرة الحجم لاختبار الاختيار من متعدد 

خطأ عند زيادة الصواب و الاختبارات مقارنة بد ختيار من متعدّ الاختبارات في االتقدير، بينما تقل هذه القيم 

ختيار من الافي التقدير عند اختبارات  أكبرمما يدل على دقة  امفحوصً ( 0102، 211) إلىحجم العينة 

عنها عند  امفحوصً ( 211)عند حجم  أكبرلاحظة دقة تقدير للعينة مع م كبرد عند الحجمين الأمتعدّ 

 (211)عند المعياري في تقدير دالة معلومات الاختبار لتدني متوسط الخطأ ا مفحوصً  (0102)حجم 

 .امفحوصً 

تدني في هذه يتبيّن  (04)والشكل ( 03)وسطات الخطأ المعياري في الشكل مقارنة قيم مت عندو 

في تقدير دالة المعلومات، وهذا  أكبرمما يعني دقة ( فقرة 21)الطويلة القيم بشكل عام عند الاختبارات 
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 في الاختبار طولة لأثر إحصائيمن وجود دلالة ( 33)في جدول  لعامليل التباين اما يؤكده تحلي

 . الطويلةرات ختباالادقة التقدير لصالح  فيوبالتالي ، متوسطات الخطأ المعياري 

لكل متغيّر من  (Partial η2)من جانبٍ آخر، كشف التحليل عن أن قيم حجم الأثر الجزئي 

تراوحت بين حجم الأثر الكبير ( حجم العيّنة، طول الاختبار، شكل الاختبار)المتغيّرات المستقلة الثلاثة 

" كوهن"بحسب معيار ( 0.06)يزيد عن والمعدوم؛ ففي حين أظهر التحليل وجود حجم أثر كبير 

Cohen  شكل الاختبار ينلمتغيّر لكل من اوجود أثر  عدم ، تبيّن(2%8.)بلغ  طول الاختبارلمتغيّر 

حجم العينة، )تفاعل كل من المتغيرين ل (0.01)يقل عن  وحجم أثر قليل جدًا أو معدوم وحجم العينة،  

شكل الاختبار، وطول ) ، وتفاعل(الاختبارحجم العينة، وطول )، وكذلك لتفاعل (وشكل الاختبار

أما بالنسبة للأهمية العملية لتفاعل العوامل الثلاثة مع بعضها بعضًا، فقد كشف التحليل عن  . الاختبار

بحسب  قليل ، وهو حجم أثر(1.152)، فقد بلغ حجم الأثر بقليل  (1.10)يزيد عن  قليل  حجم أثر

حجم )لتفاعل الثلاثي بين المتغيّرات المستقلة في التصميم وهذا يعني أن ا.  Cohen" كوهن"معيار 

من التباين في تقديرات الخطأ فقط  (%2.8)يفسّر ما مقداره ( العيّنة، شكل الاختبار، طول الاختبار

  .دالة معلومات الاختبارالمعياري 
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ةال صلةال حمس

 م حقش ةال  حئجةبال بص حي

طول أثر ثلاثة من المتغيرات المستقلة وهي حجم العينة، الكشف عن هذه الدراسة حاولت 

دقة تقدير كل من معالم  فيوالتفاعل بين هذه المتغيرات ، (أو نوع الفقرات)  شكل الاختبار، الاختبار

 اختبارفي هذه الدراسة استخدم الباحث لهذا الغرض، و .  ودالة معلومات الاختبار، وقدرة الأفراد، الفقرات

عينة الدراسة من وتألفت .  دة الرياضيات للصف الثامن الأساسي للفصل الدراسي الأولتحصيلي في ما

لى ثلاث إوق سمت عينة الدراسة   –سابقاً  –( عمان الأولى)طلبة المدارس التابعة لمديرية قصبة عمان 

.  ياً وطالبة لتشكل عينة صغيرة نسبياً ومتوسطة وكبيرة نسب اطالبً ( 0102، 211، 521)مجموعات هي 

فقرة، ( 21)اثنين؛ تكوّن الأول من  اختبارينبناء تم ، فقد وبالنسبة لطول الاختبار والمتمثل بعدد فقراته

قصير بالنسبة لمستوى هذه اختبار الثاني فقرة، يمثل الأول اختبار طويل و ( 52)بينما تكوّن الثاني من 

فقد تم اعتماد نوعين لشكل الاختبار أما بالنسبة .  لى قدراتهم الجسمية والعقليةإالفئة من الطلبة وبالنظر 

د يتمثل النوع الأول بفقرات من نوع الاختيار من متعدّ ، شائعين ومعروفين للطلبة يسهل التعامل معهما

التحقق من  وقد تمّ .  نوع الصواب والخطأ، بينما كان الاختبار الثاني من بأربعة بدائل تم وضعها بعناية

، صواب وخطأ طويل، اختيار من متعدّد قصيراختيار من متعدّد )الأربعة صدق وثبات الاختبارات 

 .وفّر لها دلالات صدق وثبات مقبولة لأغراض هذه الدراسةت( طويل، صواب وخطأ قصير

فقد  نظراً لتطبيق الاختبار على طلبة العينة والحصول على بيانات حقيقية ومباشرة من الميدانو 

وتفاوت اهتمامهم ، الإجابةفي ية الطلبة والتي تتمثل أسبابها في جدّ  –شاب هذه البيانات ملوَثات 

وتنوع هذه المؤثرات واختلاف الظروف المحيطة عند تطبيق كل اختبار، وكذا الفوارق الطبيعية  ،بالاختبار



443 
 

فقد أدى كل ذلك  –ضافة لتمايز المعلمين في تعاونهم المنشود إهتمام، لابين الإناث والذكور بالحرص وا

 .مأمولق بعض الافتراضات المطلوبة لإتمام عملية تحليل التباين بالشكل اللى عدم تحقّ إوغيره 

الكثير ، عدم مطابقة نقد تبيّ لذلك عند مطابقة الفقرات والأفراد للنموذج اللوجستي ثلاثي المعلمة ف

جراء المطابقة إوعند .  سلباً على نتائج الدراسة، والتأثير يستدعي حذفهامما وذج من الفقرات ذلك النم

عتماد لاللنموذج ثنائي المعلمة أظهرت النتائج مطابقة معظم الفقرات وجميع الأفراد لهذا النموذج ذلك با

ذا كانت إتكون الفقرة غير مطابقة للنموذج حيث ودلالتها الاحصائية ( 5χ)على نتائج قيم مربع كاي 

، لذا اقتصرت معالم الفقرات التي جرى تقديرها على معلمتين هما (1.12)أقل من  (5χ)احتمالية قيمة 

مع ضرورة وجود معلمة التخمين نظراً كون  .دون معلمة التخمين -للأسف – (الصعوبة والتمييز)

من   .الاختبارات في هذه الدراسة تحتمل أن يلجأ المفحوص الى التخمين للوصول الى الإجابة الصحيحة

، نحراف المعياري لالى المتوسط الحسابي واإالبيانات بالنظر ة توزيع سويَ لم يتحقق افتراض ، جانب آخر

 .التواءاً سالباً والبعض الآخر يأخذ التواءاً موجباً وكان منحنى بعض الاختبارات يأخذ 

البيانية وبالنظر إلى النتائج التي أسفرت عنها الدراسة، والرجوع إلى الجداول والأشكال 

التي استطاع  –وربط النتائج بنتائج الدراسات السابقة ذات الصلة التوضيحية الواردة في الفصل الرابع، 

 : استخلاص ما يأتييمكن  ردة في الفصل الثانيالوا –الباحث الوصول اليها 

، فبالنسبة معالم الفقرة  بأثر حجم العينة على دقة تقديرالسؤال الأول والمتعلق  نللإجابة ع

حجم كان الصعوبة فإن أقل قيمة لمتوسط الخطأ المعياري وبالتالي دقة أعلى في التقدير عندما  مةلمعل

لاختبار، ويلي طول الاختبار وشكل اذلك عند غض النظر عن  ، امفحوصً  (0102)عينة المفحوصين 

وهذا يتفق مع الكثير من الدراسات  ا،مفحوصً  (211)دد المفحوصين كان عدقة التقدير عندما في ذلك 

، وتتفق مع ما توصل اليه الثوابية (0665)المتعلقة بهذا الشأن مثل دراسة ليم وهون وهاردويل وميشيل 
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مع ما توصل اليه كل من كينج بينج وتشيرس بوجود أثر لحجم العينة على دقة  ، وتتفق أيضاً (5101)

الى أن الدقة في تقدير معالم  تتوصلالتي ( 5114)وتتفق مع نتائج دراسة عبابنة .  تقدير معالم الفقرة

عندما كانت  الصعوبة تقديرأقل دقة في ، حيث تبيّن في الدراسة الحاليّة أن الفقرة تزداد بزيادة حجم العينة

وفيما يتعلق بتقدير معلمة التمييز كان أقل متوسط للخطأ المعياري  .امفحوصً  (521)حجم العينة كان 

وبشكل  ، مما يؤشر على دقة أعلى في تقدير تمييز الفقرات، (مفحوص 521)عند حجم العينة الأصغر 

متوسطات بين ( α=1.12)ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة جوهرية فروق عام تبيّن وجود 

 .نةت عزى لمتغير حجم العيّ  (والتمييز، صعوبةال)معالم الفقرة خطاء المعيارية في تقدير لأا

، معلمة صعوبة الفقراتتقدير  في( الاختبارعدد فقرات )الاختبار  طولبأثر  وفيما يتعلق

عندما كان عدد فقرات لنظر عن حجم العينة ونوع الفقرات، كان متوسط الخطأ المعياري أقل صرف اوب

فقد كان متوسط ، معلمة التمييزوبالنسبة ل.  مما يدل على دقة أعلى في التقدير( فقرة 21)الاختبار 

مقارنة بالاختبار بالتالي دقة تقدير أعلى ، (فقرة 21)في الاختبار الطويل الخطأ المعياري الأقل 

 (.فقرة 52)القصير

على دقة التقدير، تشير النتائج الى أن دقة تقدير ( الفقرة أو شكل ) أثر نوع الفقرة ب ما يتعلقفي

كل من معلمة الصعوبة والتمييز كانت أكبر عندما كانت فقرات الاختبار من نوع الاختيار من متعدد، 

بالتالي كان تقدير كل من الصعوبة والتمييز أقل دقة للأختبارات ذات فقرات من نوع الصواب والخطأ؛ 

، وبغض التظر عن المتغيرات الأخرى، الخطأ المعياري في تقدير المعالمقيم متوسطات ذلك اعتماداً على 

بتقدير معلمتي فيما يتعلق ( 5116)ودراسة المصري ( 5101)وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة العنزي 

في ( α= 1.12)حيث توصلا الى وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى  الصعوبة والتمييز،

 .  تقدير صعوبة الفقرات وتمييزها ت عزى الى شكل فقرات الاختبار
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معلمة  تقديرعلى دقة  وشكل الاختبار الاختبارطول حجم العينة و  تفاعل أثر يمكن القول أنو     

المكوًن من فقرات الاختيار من صعوبة الفقرات كان لصالح تفاعل حجم العينة الأكبر والاختبار الأطول 

بأن دقة تقدير الصعوبة تختلف بشكل ( 5105)تتوافق هذه النتيجة مع ما توصل اليه الحجيلي و  ،متعدد

 (.                               5110)دال عند طول الاختبار وحجم العينة والتفاعل بينهما، وتتفق أيضاً مع ما ذهب اليه الدرابيع 

عند تفاعل حجم العينة الأصغر بالنسبة لتقدير معلمة التمييز فقد كانت دقة التقدير الأعلى لها         

وهذا يتفق مع نتائج الكثير من الدراسات . والاختبار الأطول المكوَنه فقراته من الاختيار من متعدد أيضاً 

 .السابقة المشار اليها عدا ما يتعلق بحجم العينة

كانت متوسطات الخطأ فقد ، الدراسة الثاني فيما يتعلق بتقدير معلمة القدرةللإجابة على سؤال 

نة مما يدل على تقارب في دقة حجم العيّ الثلاثة لمستويات الالمعياري في التقدير متقاربة بشكل كبير عند 

صًا أقل مفحو ( 521)وكان متوسط الخطأ المعياري لتقدير معلمة القدرة في العيّنة صغيرة الحجم التقدير، 

مما مفحوصًا ( 0102)مفحوصًا، والعيّنة كبيرة الحجم ( 211)منه مقارنة بكلٍ من العيّنة متوسطة الحجم 

على الترتيب وبصرف النظر ( 0102، 211، 521)في العيّنات  يؤشر على دقة أعلى في تقدير القدرة

بالنسبة لأثر و .  لدراساتبعض اليه إ تتتفق مع ما توصللا ، وهذه النتيجة طول الاختبار وشكلهعن 

كان أقل متوسط حسابي للخطأ المعياري عند الاختبار  فقد دقة تقدير معلمة القدرةطول الاختبار في 

الذي أشار  (5112)اليه جلاس إمع ما توصل وهذا يتفق .  ، أي أن دقة التقدير أعلى(فقرة 21)لطويل ا

عيارية وبالتالي تزداد دقة تقدير معلمة القدرة، وتنسجم خطاء الملأأنه بزيادة عدد فقرات الاختبار تقل اإلى 

  (.0660)وبارنس ووايز ( 5110)كل من الدرابيع  و (5114)هذه النتيجة أيضاً مع نتائج دراسة عبابنة 

 وفيما يتعلق بأثر نوع الفقرات على دقة تقدير معلمة القدرة أشارت النتائج الى أن دقة التقدير 

تتحقق عند استخدام فقرات على شكل صواب وخطأ، حيث حققت أدنى قيمة في متوسطات  الأعلى
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الى زيادة احتمال وصول الطالب الى  -في نظر الباحث –الخطأ المعياري في التقدير، وقد يعود ذلك 

الاجابة الصحيحة مقارنة مع فقرات الاختيار من متعدد بالاضافة الى زيادة التخمين في الوصول الى 

ستناداً على ما سبق يمكن القول أن تفاعل كل من حجم العينة الأصغر والاختبار الأطول او  .لاجابةا

مقارنة مع حدود  كان له الأثر الأكبر على دقة تقدير معلمة القدرة الذي فقراته على شكل صواب وخطأ

 .وظروف هذه الدراسة

ل من حجم العينة، وطول الاختبار، بالنسبة للإجابة على سؤال الدراسة الثالث والمتعلق بأثر ك

وشكل الاختبار وتفاعلاتها على دقة تقدير دالة معلومات الاختبار،  أشارت النتائج الى أن حجم العينة 

كان متوسط الخطأ المعياري في التقدير هو الأقل وبالتالي دقة تقدير أعلى، ( مفحوص 521)الأصغر 

وذلك لتدني قيم متوسط الخطأ، وفقرات الصواب والخطأ على والاختبار الأطول كانت دقة التقدير عنده أ 

الذي فقراته على ( فقرة 21)حققت متوسطات خطأ أقل، أي أنه يمكن القول بأن تطبيق الاختبار الأطول 

يحقق دقة أعلى في تقدير دالة معلومات ( مفحوص 521)شكل صواب وخطأ على عينة مكوَنة من 

 .هذه الدراسةالاختبار مقارنة مع ظروف وحدود 
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 :ال بص حي

ليها في هذه الدراسة يقترح الباحث مجموعة من التوصيات تتعلق إفي ضوء النتائج التي تم التوصل   

 :بموضوع هذه الدراسة وهي

ومن نوع  –فقرة  21يفضل  –نات كبيرة من المفحوصين وعدد ملائم من الفقرات استخدام عيّ ( 0

ختبارات ثنائية الإجابة عند لال  -مقارنتها باختبارات من نوع صواب وخطأ عند  –الاختيار من متعدد 

 .جراء عملية تقدير لمعالم الفقرة والقدرة ذلك لتحقيق أكبر قدر من الدقة في التقديرإ

معالم ودالة معلومات الاختبار باستخدام أنواع الجراء المزيد من الدراسات تتعلق بموضوع دقة تقدير إ( 5

واستخدام المزاوجة،  فقرات ذات الاجابة القصيرة، وفقرات المطابقة أوالرى من الفقرات مثل خأوأشكال 

استخدام مؤشرات أخرى لدقة التقدير مثل التحَيز والجذر التربيعي لمتوسط مربع و  ،طرق تقدير أخرى 

 .يرها، وتطبيق ذلك على مواد دراسية أخرى غير الرياضيات مثل العلوم واللغة العربية وغالخطأ

عدادها في هذه الدراسة من قبل معلمي المبحث، أو من إ الاستفادة من الاختبارات التحصيلية التي تم ( 3

 .قبل باحثين آخرين

ودراسة تأثيرها في دقة تقدير معالم الفقرة والقدرة ودالة معلومات ، خرى لأتناول بعض المتغيرات ا( 4

طرق التقدير المختلفة، و جابة، لإعدد بدائل او ، (ذكر، أنثى)الاختبار مثل متغير جنس المفحوصين 

 .النموذج اللوجستي المستخدمو 
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 ( 1) ملحق 
 للصف الثامن الأساسي( الفصل الأول)تحليل محتوى مادة الرياضيات 

 القيم والإتجاهات المهارات الرموز الحقائق والأفكار المفاهيم والمصطلحات عنوان الوحدة

 
 :الوحدة الأولى

 
 
 
 
 
 
 

 الأعداد الحقيقية

 
العررررررررررردد الصرررررررررررحيح، العررررررررررردد   

النسرررررررررربي، العرررررررررردد الحقيقرررررررررري، 
الجذوربأنواعها،الخاصررررررررررررررررررريتين

التبديليررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررة، : 
التجميعية،العنصرررررررررررررررررررررررالمحايد، 
النظيرالجمعرررررررررررررررري والنظيررررررررررررررررر 
الضررررررررررربي، انطرررررررررراق المقررررررررررام، 
الفتررررررررات بأنواعهرررررررا، المتباينرررررررة 
والمعادلرررررررررررررررررررة، المتباينرررررررررررررررررررة 
الخطيررررررررة، الأسررررررررس، الأسرررررررررس 
النسررررررررربية، الصرررررررررورة العلميرررررررررة 

 .للعدد

 
عرررررردد يكتررررررب علررررررى  كررررررل* 

صررررررورة    
أ

ب
فهررررررو عرررررردد    

نسررررربي، وليرررررر ذلررررر  فهرررررو 
 .         عدد لير نسبي

كرررررررررررررل عرررررررررررررددحقيقي *    
 .هوعدد نسبي

: مجموعررررررررررات الأعررررررررررداد* 
الطبيعية،الصرررررررررررررررررررررررحيحة، 
النسرررررربية وليررررررر النسرررررربية 
هررررري مجموعرررررات متداخلرررررة 
ضرررررررررمن نظرررررررررام الأعرررررررررداد 

 .الحقيقية
تبسرررررررررررررررريط التعررررررررررررررررابير * 

 .الجذرية
خرررررررواص نظرررررررام الأعرررررررداد *
 .لحقيقيةا
القرررررررررررررروانين المتعلقررررررررررررررة *

 .بالأسس الصحيحة
قواعرررررررررررررررررد الأسرررررررررررررررررس *

النسررررررررررررررررربية للأعرررررررررررررررررداد 
 .الصحيحة

الأعررررررررداد الكبيرررررررررة جررررررررداً *
والأعرررررداد الصرررررغيرة جرررررداً، 

 .والصيغة العلمية
المسررررررائل العمليررررررة علررررررى *

مجموعرررررررررررررررة الأعررررررررررررررررداد 

 

 .1، س1س: القوى*

الجرررررررررررررررذر التربيعررررررررررررررري * 
 .والجذر التكعيبي

 (.π)باي * 
رمررررررررررررررررررررررررررررررررررروزالفترات * 

المغلقرررررررررررررة، : بأنواعهرررررررررررررا
المفتوحررررررررررررررررة، نصررررررررررررررررف 

أونصررررررررررررررف ) المغلقررررررررررررررة 
 (.المفتوحة

رمررررررررررررزيَ المالانهايررررررررررررة * 
(∞ ،- ∞.) 

جذور مثل * 
ن

 . س

 
يصرررررررررررررنف الأعرررررررررررررداد * 

الحقيقيررررررررررررررررررة الررررررررررررررررررى 
أعررررررررررررداد : مجموعررررررررررررات

طبيعيررررررررررة، وصررررررررررحيحة، 
ونسرررررررررررررررربية، وليررررررررررررررررر 

 .نسبية
يبسررررررررررررررط التعررررررررررررررابير * 

 .الجذرية
يسرررررررررررتخدم القررررررررررروانين * 

المتعلقرررررررررررررة بالأسرررررررررررررس 
 .الصحيحة

يطبرررررررررررررق القرررررررررررررروانين * 
المتعلقرررررررررررررة بالأسرررررررررررررس 
الصرررررررررررحيحة، والقررررررررررروى 
النسررررررررررررررربية للأعرررررررررررررررداد 

 .الصحيحة
يررررررررتقن التعامررررررررل مررررررررع * 

الأعرررررررداد الكبيررررررررة جرررررررداً 
 .والصغيرة جداً 

يسرررررتخدم الرمررررروز فررررري * 
الآلرررررررة الحاسررررررربة بشررررررركل 

 .صحيح
القرررررررردرة علررررررررى حرررررررررل * 

مسررررررائل حياتيررررررة تتعلررررررق 
بمجموعررررررررررررة الأعررررررررررررداد 

 .الحقيقية

 
يميّررررررررررز بدقررررررررررة بررررررررررين *

 .مجموعات الأعداد
يتحررررررررررررررررردث بلغرررررررررررررررررة * 

 .رياضية سليمة
يكترررررررررررررررب الجرررررررررررررررذور * 

والأسررررررررررررررررس بشرررررررررررررررركل 
 .رياضي صحيح

يوضررررررررررررررررح بلغترررررررررررررررره * 
الخاصررررررررررررررة القرررررررررررررروانين 
المتعلقرررررررررررررة بالأسرررررررررررررس 

 .الصحيحة والنسبية
يطرررررروّر فهمرررررراً للأعررررررداد * 

الصررررررررررررغيرة والكبيرررررررررررررة 
 .باستخدام القوى

توسررررررررررررريع مداركررررررررررررره * 
وفهمرررررررررررررررره للأعررررررررررررررررداد 
ا بمجموعاتهررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

 .المختلفة
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 .الحقيقية
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :الوحدة الثانية
 
 
 

 المقادير الجبرية

 
 
 

الحرررررررررررد الجبرررررررررررري، المقررررررررررردار 
الجبرررررررري، أولويرررررررات العمليرررررررات 
الحسررررررررابية، الحرررررررردود الجبريررررررررة 
المتشرررررررررابهة، جمرررررررررع الحررررررررردود 
الجبريرررررررررة وطرحهرررررررررا، ضررررررررررب 
المقررررررررادير الجبريررررررررة، الضرررررررررب 
الأفقررررررري والضرررررررررب العمررررررررودي، 
العامرررررررررررل المشرررررررررررتر  الأكبرررررررررررر 

التحليررررررررررررررررررل الررررررررررررررررررى ، (أ.م.ع)
العوامررررررررررل برررررررررر خرا  العامررررررررررل 

 .المشتر 
 

يتكررررررون : الحررررررد الجبررررررري*
مرررررن حاصرررررل ضررررررب عررررردد 

 .ثابت بمتغيرّ أو أكثر
الحررررررررررررررردود الجبريرررررررررررررررة * 

المتشرررررررررابهة التررررررررري لهرررررررررا 
نفررررررررس القسررررررررم الرمررررررررزي 
وإن اختلفررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررت 

 .المعاملات
جمرررررع وطررررررح معررررراملات * 

الحررررررررررررررررردود الجبريرررررررررررررررررة 
 .المتشابهة

ضررررررررررررررررررب الحررررررررررررررررردود * 
الجبريرررررررررررررررررة بضررررررررررررررررررب 
المعرررررررررررررراملات وضرررررررررررررررب 
القسررررررم الرمررررررزي للحرررررردود 

 .الجبرية
توزيرررررررع الضررررررررب علرررررررى * 

 .الجمع
ضررررررررررررررررب المقرررررررررررررررادير * 

 .الجبرية
العامررررررررررررررل المشررررررررررررررتر  * 

 .الأكبر لحدين أو أكثر
التحليرررررررررررررل برررررررررررررالتجميع * 

وإخرررررررررررررررررررا  العامررررررررررررررررررل 
 .المشتر 

 

 
 
 

العامرررررررررررررررررل المشرررررررررررررررررتر  
، (أ.م.ع)الأكبرررررررررررررررررررررررررررررررررررررر

المتغيررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررات 
 ،...(س،ص،ع،)

+ أب 1+ 1أ=  1(ب+أ)

 .1ب

 .أ +أب(= +ب)×أ

يجرررررررررررررررري عمليرررررررررررررررات *
الجمرررررررررررررررع، الطررررررررررررررررح، 

علرررررررررررررررررى ( الضررررررررررررررررررب
المقررررررررررررررادير الجبريررررررررررررررة 
بطريقررررررررررررررة صررررررررررررررحيحة 

 .ومتقنة
يخرررررررررررررررر  العامرررررررررررررررل * 

المشرررررررررررررررتر  الأكبرررررررررررررررر 
 .لحدود جبرية

يحلررررررررررررررررل المقرررررررررررررررردار * 
الجبرررررررررررررري برررررررررررررالتجميع 
واخرررررررررررررررررا  العامررررررررررررررررل 
المشرررررتر  الأكبرررررر بررررردون 

 . أخطاء

 
 
 
يميّررررررررررررزبين الحرررررررررررردود * 

الجبريررررررررررررة والمقررررررررررررادير 
 .الجبرية

يرررررررررررررررررتقن اجرررررررررررررررررراء * 
العمليررررررررررررات الحسررررررررررررابية 

جمررررررع، طرررررررح، )الررررررثلاث 
علرررررررى الحررررررردود ( ضررررررررب
 .الجبرية

يرررررررتقن ايجررررررراد العامرررررررل * 
 .المشتر  الأكبر

يحلرررررررررررررررل المقرررررررررررررررادير * 
الجبريرررررررررررررررة بررررررررررررررر خرا  

 .العامل المشتر 
يوظررررف مررررا تعلمرررره فرررري * 

هرررررررذه الوحررررررردة بالنسررررررربة 
للحررررررررررررردود والمقرررررررررررررادير 
الجبريررررررررررة فرررررررررري حررررررررررل 
مشررررررررررررركلات ومسرررررررررررررائل 

 .حياتية

 
 
 
 

 
الأنمرررررراط، العلاقررررررة، الإقتررررررران، المخطررررررط السررررررهمي، المجررررررال، 
المررررردى، بيررررران الإقترررررران، اختبرررررار الخرررررط الرأسررررري، الإقترررررران 
الخطررررررري، الإقترررررررران الثابرررررررت، الاقترررررررران المتزايرررررررد، الإقترررررررران 

 
 .} {رمز المجموعة *
 .الأزوا  المرتبة*
 (.س)رمز الإقتران ق*

 
 .يمثل الإقتران بمخطط سهمي وبياني*
 .يتقن إيجاد مجال الإقتران ومداه* 
يميّررررررز الإقتررررررران مررررررن العلاقررررررة مسررررررتخدماً اختبررررررار *
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 :حدة الثالثةالو
 
 
 

الأنمرررررررررررررررررررررررررررررررررررررررراط 
 والإقترانات

المتنرررررررراقص، ميررررررررل منحنررررررررى الإقتررررررررران، المقطررررررررع الصررررررررادي 
 .س للإقتران الخطي، معامل

 
 .اكتشاف قاعدة النمط*
 .تعريف الإقتران* 
 .ب(= س)ق: الإقتران الثابت*
 :قاعدة الإقتران الخطي* 
 أ=معامل س=ب، ميل الإقتران+ أس (= س)ق

 1< متزايد إذا كانت أ( س)ق*
 1>متناقص إذاكانت أ( س)ق*
الحرررررررد = مقطرررررررع الخرررررررط المسرررررررتقيم مرررررررن محرررررررور الصرررررررادات*

 (.ب)الثابت
 

 .الخط الرأسي .المجال والمدى*
يميّرررررررزبين الإقترررررررران الخطررررررري المتزايرررررررد والإقترررررررران *

 .الخطي المتناقص
الأنمررررررررراط فررررررررري مواقرررررررررف حرررررررررل يعمرررررررررم الطالرررررررررب *

 .المشكلات
 .يميزّ الطالب الإقتران من خلال العلاقة* 
 .يجد قاعدة الإقتران الخطي* 
يطرررررروّر القرررررردرة والمهررررررارة فرررررري تمييررررررز الإقتررررررران * 

 ً  .الخطي بيانيا
يمتلررررررر  القرررررررردرة علررررررررى التعررررررررف الررررررررى خررررررررواص * 

التزايرررررررد والتنررررررراقص، المقطرررررررع ) الإقترررررررران الخطررررررري
 (.الصادي، الميل

 .مسائل حياتيةيحل * 
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 ( 1) ملحق 
للفصل الأول لمادة الرياضيات للصف الثامن الأساسي( اهداف المحتوى ) النتاجات التعليمية 

 الأعداد الحقيقية: الوحدة الأولى 

أعدددددددددادطبيعيددددددددةوصددددددددحيحةونسددددددددبية:يصددددددددنفالأعدددددددددادالحقيقيددددددددةكمجموعددددددددات(:4)الهددددددددف

.وغيرنسبية

.يبسّطالتعابيرالجذريةالتيتتضمنأعداداًحقيقية(:8)الهدف

.يفهمخواصنظامالاعدادالحقيقية(:4)الهدف

.يذكرخصائصعمليتيالجمعوالضربعلىالأعدادالحقيقية(:3)الهدف

.يتعرفعلىالفتراتفيمجموعةالاعدادالحقيقية(:5)الهدف

.يحلمتباينةخطيةبمتغيرواحد(:5)الهدف

.يستخدمالقوانينالمتعلقةبالاسسالصحيحة(:3)الهدف

.يعبرعنالاعدادالكبيرةوالاعدادالصغيرةبالصورةالعلمية(:2)الهدف

يعبددددددددددددرعنبعددددددددددددضالأعددددددددددددددادالكبيددددددددددددرةوكسددددددددددددورهابددددددددددددبعضالألفددددددددددددداظ(:2)الهدددددددددددددف

.والرموزالإغريقية

.يستخدمالقوانينالمتعلقةبالأسسالنسبية(:44)الهدف

.يكتببعضالأعدادالحقيقيةفيأبسطصورة(:44)الهدف

.يحلمسائلعمليةعلىالأعدادالحقيقية(:48)الهدف

 المقادير الجبرية: الوحدة الثانية 
.يتعرفالحدودوالمقاديرالجبرية(:44)الهدف

.يجدالقيمةالعدديةللمقدارالجبري(:43)الهدف

.تشابهةيميزّالحدودالجبريةالم(:45)الهدف
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.يجدناتججمعالحدودالجبريةوطرحها(:45)الهدف

.يجدناتجضربحدجبريفيحدجبرياخر(:43)الهدف

.يجدناتجضربحدجبريفيمقدارجبرياخر(:42)الهدف

.يجدناتجضربمقدارجبريفيمقدارجبرياخر(:42)الهدف

.جبريةيجدالعاملالمشتركالأكبرللحدودال(:84)الهدف

.يحللالمقدارالجبريبإخراجالعاملالمشتركالاكبر(:84)الهدف

.يحلمسائلعمليةتتعلقبالمقاديرالجبرية(:88)الهدف

  الانماط والاقترانات: الوحدة الثالثة 
 

.يعممالانماطفيمواقفحلالمشكلات(:84)الهدف

.يميزّالاقترانمنالعلاقة(:83)الهدف

.يستخدماختبارالخطالرأسيلتمييزالاقتران(:85)الهدف

.يجدقاعدةالاقترانالخطي(:85)الهدف

.يتعرفالىالاقترانالخطي(:83)الهدف

.يجدصورةعددحقيقيفياقترانخطي(:82)الهدف

.يستوعبخواصالاقترانالخطي(:82)الهدف

.يحلمسائلحياتيةعلىالمقاديرالجبرية(:44)الهدف









458 
 

 

 

 ( 4) ملحق 
.رض على المحكمينـوالذي ع  ( فقرة  46المكوَن من ) الاختبار في صورته الأولية 


.مجموعةمنالفقراتالتيتقيسهليخضعلتقييمالمحكمينيليه كلهدف(:4)ملاحظة

.فوقالبديلالصحيحلكلفقرة)*(تموضعالإشارة(:8)ملاحظة


مااااان  اااااو  ( الففااااال الاول)من الاسصساااااض اختباااااصي يحفاااااياض ااااااض الثاص ااااايص  لافااااا  ال اااااص

 الاختيصي من متعدد

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 الأعداد الحقيقية: الوحدة الأولى 

] طبيعية وصحيحة و سبية وغيث  سبيةأعداد : افن  الأعداد الحقيقية كمجموعص ( : 1)الهدف

 [ واستيعصب اهم

  :حد من الاعداد الآيية اعد عدد غيث  سبضوا (1

2,4‾(د)2(*ج)2-(ب)2(أ)


 :واحدة من العبصيا  الايية صحيحة (2

ب)     كل عدد حقيقي هو عدد نسبي            ( أ)
*

 كل عدد نسبي هو عدد حقيقي ( 

كلعددنسبيهوعددصحيح(د)كلعددحقيقيهوعددغيرنسبي(ج)

:ينتمي الى مجموعة الاعداد 1, 353353335111العدد(1

الحقيقية(*د)النسبية(ج)الطبيعية(ب)الصحيحة(أ)

كتابته على الصورة  لا يمكنواحد من الاعداد الاتية ( 4
أ

ب
  : 

(دوري84)84,4‾(د)       84(ج)84(*ب)55,4(أ)

كتابته على صورة  يمكنواحد من الاعداد الاتية  ( 5
أ

ب
  : 

5353353334444,3(د)8(ج)π(ب)4,4‾(*أ)


 [فهم واستيعاب]أعداداً حقيقية  يبسّط التعابير الجذرية التي تتضمن(: 1)الهدف

قيمة المقدار  (6
1

 :تساوي   64-

3(د)3-(*ج)2(ب)2-(أ)



454 
 

 

 



 =  1136قيمة المقدار  (1

2(د)2,4(ج)3,4(*ب)3(أ)


عند كتابة العدد الكسري ( 7
1
 :يصبح 1على صورة عدد مرفوع للأس  1  4

()*أ)
5
4)

()ب)8
4
5)

 ()ج)8
3
2)

 ()د)8
3
28)8

قيمة المقدار ( 2
111

64   = 

(أ)
2
-(ب)2

2
(ج)2

83
(*د)53

4
3

31)
1

 =  1س
4(د)8س(ج)س(*ب)4س(أ)

33) 
15

735   = 

(أ)
5
(ب)2

485
(*ج)2

5
(د)8

8
5


 [فهم واستيعاب]نظام الاعداد الحقيقية يفهم خواص(: 1)هدفال 



   ص×س(31

ص×س(*د)ص×س(ج)ص×س(ب)ص×س(أ)

قيمة المقدار  (31
1

64×315  = 

34,4(د)84,4(ج)34(ب)84(*أ)

34)
1-7

11   = 

(أ)
8
(ب)4

3
(*ج)2

-8
(د)4

-3
2
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 :واحدة من العبارات الاتية خاطئة (35

 (أ)
85
2=

5
3=2-85(د)45=2×85(ج)2=2+85(*ب)4



36)1  +51    = 

55(د)55(ج)52(ب)54(*أ)

31 )37  +1   =

842(د)38(*ج)84(ب)84(أ)
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

معرفررررررة . ]يررررررذكر خصررررررائص عمليترررررري الجمررررررع والضرررررررب علررررررى الأعررررررداد الحقيقيررررررة: (4)الهرررررردف 

 [وتذكر
الاعررررررررررررداد الحقيقيررررررررررررة تسررررررررررررمى هررررررررررررذه الخاصررررررررررررية علررررررررررررى ( ع+ص+)س= ع (+ص+س( )37

 :بالخاصية

النظيرالجمعي(د)العنصرالمحايدلعمليةالجمع(ج)التجميعية(*ب)التبديلية(أ)


 :هو(   31 ــ)النظير الجمعي للعدد ( 34

(أ)
4

43
(ب)

4
43(*د)43(ج)43


 :على مجموعة الاعداد الحقيقية هو العنصر المحايد لعملية الجمع( 11

5(د)4-(ج)4(ب)صفر(*أ)

النظير الضربي للعدد ( 13
1
 :هو   4

(أ)
-4

(*ج)4(ب)3
3
صفر(د)4

11 )1   (1   +31  = ) 

445(د)448(ج)2(*ب)4(أ)

عند انطاق المقام للعدد ( 11
3

31+1
 :الجذر في المقام يصبحبحيث لا يظهر    

(ب)4+44(أ)
4
(د)4–44(*ج)4

4

 44


ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 [معرفة وتذكر]الحقيقية  يتعرف على الفترات في مجموعة الاعداد( : 5)الهدف 

 :ن الفترات الاتية تعد فترة مغلقةواحدة م( 14
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[أ،ب(]*د[)أ،ب()ج)(أ،ب(]ب)(أ،ب()أ)


فرررررررررررر ن التعبيررررررررررررر عنهررررررررررررا {  1 ≥س > 4-ح  эس : س } =ف : اذا كانررررررررررررت المجموعررررررررررررة ( 15

 :باستخدام رمز الفترة يصبح
(3،4-()د)[3-،4(]ج[)3،4-()*ب[)3،4-(]أ)


  :تصبح 3-بالعدد  1>   1عند ضرب طرفي المتباينة  ( 16

8<4-(د)8-<4-(*ج)8->4-(ب)8>4-(أ)


 :رات الاتية تسمى فترة لير محدودةمن الفت إحد( 11

[أ،ب()د()∞أ،(]*ج)[أ،ب(]ب()أ،ب()أ)


 :يساوي[  1،  1-] طول الفترة ( 17

5(*د)5-(ج)4-(ب)4(أ)


 :ير عنها باستخدام رمزالفترة تصبحف ن التعب{  1 ≤ح ، س эس : س }=ف : اذا كانت المجموعة ( 14

[4،∞()د()∞-،4(]ج)(∞،4()ب)(∞،4(]*أ)
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 [تطبيق]يحل متباينة خطية بمتغير واحد ( : 6)الهدف 


 :هو 5<  1 -س: مجموعة حل المتباينة ( 11

(8،∞-()د)(∞،48()*ج)[∞،48(]ب)(∞،8-()أ)

مجموعة حل المتباينة  ( 13
1
 ≥س   4

1
 :هو   7

،∞-()*أ)
3
،∞-()ب)[5

3
()ج)(5

4
3،

3
(∞،∞-()د)[2


 :س هو4 -4<  1+ س 1مجموعة حل المتباينة ( 11

،∞-()أ)
4
-()ب)(4

4
4،

4
()*ج()4

4
(]د)(∞،4

4
4،∞)

: قيمة س التي تحقق المعادلة( 11
3

1
 :هي  35= س    

44(د4(ج45(*ب)35(أ)
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 [تطبيق]يستخدم القوانين المتعلقة بالاسس الصحيحة (: 1)الهدف

14(( )5  )1)1 = 
5(د)85(ج)885(ب)485(*أ)
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15( )31  )-4 = 

(*ج)48(ب)433(أ)
4

-(د)433
4

433

 

61  )(5- 3 )35          = 

       (5- 3 )31 

 4(د)4-5(ج)85-5(*ب)5-4(أ)
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ


فهرررررررم ]ميرررررررة برررررررر عرررررررن الاعرررررررداد الكبيررررررررة والاعرررررررداد الصرررررررغيرة بالصرررررررورة العليع( : 7)الهررررررردف 

 [واستيعاب

 :على الصورة العلمية على النحو( 4171111111)يكتب العدد ( 11

244×424,3(*د)244×24,34(ج)244×4,342(ب)2-44×424,3(أ)


 :الصورة العلميةعلى ( 1و1111411)يكتب العدد ( 17

5-44×4,38(د)544×4,38(ج)5-44×84,3(*ب)544×84,3(أ)

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
يعبرررررررررررررعن بعررررررررررررض الأعررررررررررررداد الكبيرررررررررررررة وكسررررررررررررورها برررررررررررربعض الألفرررررررررررراظ (: 4) الهرررررررررررردف

 [معرفة وتذكر. ]والرموزالإلريقية
 :يساوي( giga)جيجا ( 3( )14

(244)الدددددددددددفمليدددددددددددون(*ج()4844)مليدددددددددددونمليدددددددددددون(ب()544)مليدددددددددددون(أ)

(244)مئةمليون(د)


:يساوي(  micro)ميكرو( 3)(41

(5-44)جزءمنمليون(*ب()4-44)عشرةجزءمن(أ)

(4-44)جزءمنالف(د()2-44)جزءمنالفمليون(ج)

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 [تطبيق]س النسبية يستخدم القوانين المتعلقة بالأس(: 31)الهدف


43( )64)3/1  =    

 2-(د)3-(ج)2(ب)3(*أ)
41 ( )-317 )3/1           = 

4-(د)8-(*ج)4(ب)8(أ)


41( )31  )1/4 ×(31  )4/5 = 

(ج)43(ب)43-(أ)
4

43(*د)43

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 [تطبيق. ]يكتب بعض الأعداد الحقيقية في أبسط صورة: (33)الهدف

عند كتابة المقدار ( 44
5-141

 :في أبسط صورة يصبح   11

(أ)
4
(ب)8

8
ــ(*ج)4

4
ــ(د8

8
4


 :الى أبسط صورة يصبح  1/1ص×1/4س عند اختصار المقدار ( 54

 3/6ص× 3/1س

 4/8ص4/3س(*د)4/3ص4/8س(ج4/4-سص(ب)5/2ص3/5س(أ)

46( )1  ×
1

4  )6 = 
8424(د)834(ج)382(ب)8423(*أ)

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 [تطبيق. ]يحل مسائل عملية على الأعداد الحقيقية(:31)الهدف


الل عبرررررررة دينرررررررار، ويبيرررررررع ( 411)بمبلررررررر  ( س)اشرررررررترى تررررررراجر عررررررردد مرررررررن ل عرررررررب الأطفرررررررال ( 41

دنرررررانير، فررررر ن أقرررررل عررررردد مرررررن ل عرررررب الأطفرررررال التررررري يجرررررب أن يبيعهرررررا حترررررى ( 5)الواحررررردة بمبلررررر 

 :يحقق ربح هو
22(د)22(*ج)25(ب)23(أ)


= لرفررررررررة مربعررررررررة الشرررررررركل مسرررررررراحتها ( 47
46
الترررررررري تغطرررررررري السررررررررجادة ، فرررررررر ن طررررررررول 1م 31141

 ً  :الغرفة تماما
4,53(د)م3,5(*ج)م5,3(ب)م53(أ)

سررررررم، فرررررر ن مسرررررراحته بالسررررررنتيمتر المربررررررع   41سررررررم، وعرضرررررره   161مسررررررتطيل طولرررررره ( 44

 :بأبسط صورة تساوي
48(د)43344(ج)84(ب)484(*أ)

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 المقادير الجبرية: الوحدة الثانية 
 [معرفة وتذكر] والمقادير الجبريةيتعرف الحدود ( : 31)الهدف

 :هو( ص ع1س  5)القسم الرمزي للحد الجبري ( 51

صع4س(*د)ص4س(ج)4س(ب)5(أ)

)معامل الحد الجبري ( 53
5
 :هو( س ص  1

(أ)
3
(*ب)5

5
(د)سص(ج)3

5
س3
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متراً ف ن المقدار الجبري الذي يمثل ( ص)متراً وعرضها ( س)حديقة على شكل مستطيل طولها ( 51

  محيطها
ص8+س8(*د)ص+س8(ج)ص+س(ب)سص(أ)

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 [تطبيق]دار الجبري يجد القيمة العددية للمق( : 34)الهدف

  الاتيين(41، 46)، فأجب عن السؤالين  6=، ع 1-= ، ص 5=اذا كانت س ،: 
:يساوي ( س ص 1) القيمة العددية للمقدار الجبري ( 51

84-(د)45(ج)445(ب)445–(*أ)


:يساوي(  1ص+ س ع 1)القيمة العددية للمقدار ( 54

54(د)44-(ج)52(*ب)54(أ


 [معرفة وتذكر] يميزّ الحدود الجبرية المتشابهة( : 35)الهدف 

 :هو( ع 1س1) الحد الجبري الذي يشابه الحد الجبري ( 55

4ع4س5(د)ع4س2(*ج)4سع(ب)عس3(أ)


 [فهم واستيعاب]ناتج جمع الحدود الجبرية وطرحها  يجد(: 36)الهدف

 = س 5+ س 1( 56

8س(د)3(ج)3(*ب)8س3(أ)


 ( =ل 1 –ع 5( + )ص 1+   س6( ) 51

صل8–سص2(د)ل3-ع5+ص4+س5(*ج)ع5+ص4+س5(ب)ص3+سع44(أ)


 ( =ص5+1س1) –( ل1-1س4+ص31( )57

ل4-8س4-ص3(*د)ل4-س2+ص5(ج)ل4+8س4-ص3(ب)ل8صس44(أ)
 [فهم واستيعاب]يجد ناتج ضرب حد جبري في حد جبري اخر( : 31)الهدف

= 1ص 1ع1× 1ع 1ص4( 54

5ع3ص48(د)4ع5ص48(ج)5ع8ص48(ب)5ع5ص48(*أ)

 [فهم واستيعاب]يجد ناتج ضرب حد جبري في مقدار جبري اخر( : 37)الهدف

( =ع1+ص)ص7( 61

صع2+8ص2(د)صع83+8ص2(*ج)صع83+ص2(ب)ع4+8ص2(أ)



 ( =أ4-5)×1-( 63

أ45+48-(*د)أ45+48(ج)8أ45+48-(ب)أ45-48-(أ)


 [تطبيق]ر جبري اخر يجد ناتج ضرب مقدار جبري في مقدا( : 34)الهدف

(=ص1+س5()1+س1( )61

ص5+8س45(ب)ص5+س44+سص2+8س45(*أ)
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س44+سص2+س45(د)ص5+س44+8س45(ج)


عررررررن حجمرررررره باسررررررتخدام الأسررررررس ، يعبررررررر (5+1س)حرفررررررهصررررررندوق مكعررررررب الشرررررركل طررررررول ( 61

 :كما يأتي
(5+8س)4(د()5+8س)8(ج)4(5+8س()*ب)8(5+8س()أ)


 = 1(ص+س( )64

ص8-8س(ب)8ص+8س(أ) +س          ص8+8س(*ج)ص 8ص+س

8ص+سص8+س(د)


 [فهم واستيعاب] الأكبرللحدود الجبريةيجد العامل المشتر  : (11)الهدف

:هو(س 6،  1س1)العامل المشتر  الاكبر للحدين ( 65

س4(*د)4س2(ج)4س42(ب)س8(أ)


 :هو 1ص1س11ص ، 1س35،  1س ص1: أ للحدود الجبرية .م.ع( 66

8سص4(د)ص8س4(ج)سص45(ب)صس4(*أ)

 [تطبيق]المشتر  الاكبر يحلل المقدار الجبري ب خرا  العامل : (13)الهدف

 :يصبح( 1أ ب31 –ب 1أ7)عند تحليل المقدار الجبري  (61

(ب5-أ3)أب8(*د)(8أ-8ب)أب8(ج)(8ب–8أ)أب8(ب)(ب5+أ3)أب8(أ)


بررررررررر خرا  العامرررررررررل المشرررررررررتر  ( 1س1ص37+1ص1س7)الجبرررررررررري عنرررررررررد تحليرررررررررل المقررررررررردار ( 67

 :يصبح
(س2+ص)8ص8س2(ب()س2+ص3)8ص8س8(*أ)

(س2+ص3)سص8(د()س42+4ص)8ص8س8(ج)


 :يصبحس م بالتجميع وإخرا  العامل المشتر  31ل ص ــ6+ل م 4س ص ــ 35عند تحليل المقدار ( 64

(ل8+س5()م8صــ4()*ب()م8+س5()ل8+ص4()أ)
(م8+ص4()ل8ســ5()د()ل8+س5()ص8مــ8()ج)


 [تطبيق]يحل مسائل عملية تتعلق بالمقادير الجبرية : (11)الهدف 

 
 مترررررراً، وعرضررررره يقرررررل عرررررن(1+س)خرررررزان مررررراء علرررررى شررررركل متررررروازي مسرررررتطيلات، طولررررره ( 11

بدلالرررررة ( حجمررررره)مترررررر، وارتفاعررررره ثلاثرررررة أمثرررررال عرضررررره فررررر ن سرررررعة الخرررررزان ( 1)طولررررره بمقررررردار 

:س هي
(8+س)4(د()8ســ()8+س()ج()8+س)س4(ب()8+س)8س4(*أ)

س مترررررررر، وطولهرررررررا يسررررررراوي ثلاثرررررررة 1قطعرررررررة أرض مسرررررررتطيلة الشررررررركل عرضرررررررها يسررررررراوي ( 13

:احتها بدلالة س هيأمثال عرضها ف ن مس
8س5(د)8س48(*ج)س45(ب)س48(أ)

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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  والاقتراناتالانماط : الوحدة الثالثة 
 [تطبيق]المشكلات يعمم الانماط في مواقف حل ( : 11)الهدف

  عن اليوم الذي  1م15من الماء، وينقص حجم الماء كل يوم بمقدار  1م615يحتوي خزان على

 .أجب عن السؤالين الآتيين قبله
 

 :ان كمية الماء في الخزان المتبقية في اليوم الثاني تساوي بالمتر المكعب( 11

585(د)554(ج)535(*ب)544(أ)



س فرررررر ن العلاقررررررة الترررررري تحرررررردد كميررررررة المرررررراء فرررررري الخررررررزان بدلالررررررة  =اذا كرررررران عرررررردد الايررررررام ( 11

 :عدد الايام هي
س85–585(*د)س85÷585(ج)س85×585(ب)س85+585(أ)

 [معرفة وتذكر] يميزّالاقتران من العلاقة( : 14)الهدف

:واحدة من العبارات الاتية صحيحة( 14

العلاقةليسلهامجال(د)كلاقترانعلاقة(*ج)بعضالاقتراناتعلاقات(ب)كلعلاقةاقتران(أ)

لاقترررررررران المرتبرررررررة التررررررري تمثرررررررل االقررررررريم المدخلرررررررة وتمثرررررررل المسررررررراقط الاولرررررررى فررررررري الازوا  ( 15

 :تسمى
بيانالاقتران(د)قاعدةالاقتران(ج)المدى(ب)المجال(*أ)

المرتبرررررررة التررررررري تمثرررررررل الاقترررررررران القررررررريم الناتجرررررررة وتمثرررررررل المسررررررراقط الثانيرررررررة فررررررري الازوا  ( 16

 :تسمى
بيانالاقتران(د)قاعدةالاقتران(ج)المدى(*ب)المجال(أ)


 [تطبيق ]  يستخدم اختبار الخط الرأسي لتمييز الاقتران( : 15)الهدف

 (استخدم اختبار الخط الرأسي أو العمودي )أي من العلاقات الاتية تمثل اقتران ( 11

(د)(*ج()ب()أ)






 :من العلاقات الاتية تمثل اقتران واحدة( 17

{(3،8)،(5،4)،(8،4)}(ب){(4،4()4،8)،(4،5-)}(*أ)

{(3،8)،(5،4)،(4،8)}(د){(4،4)،(4،8)،(4،4)}(ج)
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 [تطبيق ]  يجد قاعدة الاقتران الخطي(: 16)الهدف

:الذي يمثله الجدول الاتي هي( س)قاعدة الاقتران ق( 14

53244س

2444384ص

 4-س8(=س)ق(*د)4+س8(=س)ق(ج)8س(=س)ق(ب)س8(=س)ق(أ)
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 [معرفة وتذكر ] يتعرف الى الاقتران الخطي (: 11)الهدف

:اقتران خطي أي مما يأتي يمثل( 71

4+8س5(=س)م(د)4-8-س3(=س)هـ(ج)4-س8(=س)ل(*ب)4+س(=س)ق(أ)
:ن الخطي هيالصورة العامة للإقترا( 73

(=س)ك(د)ب+8اس(=س)هـ(ج)بس×أس(=س)ل(ب)ب+أس(=س)ق(*أ)
4
س
ب+

ً واحد من الاقت(  71 :رانات الاتية يعد اقتراناً ثابتا

س8+3(=س)هـ(د)4(=س)م(*ج)س-2(=س)ل(ب)8+س5(=س)ق(أ)



 :ف ن الشكل الناتج يمثل  1 –س 5(= س)عند تمثيل الاقتران ق( 71

دائرة(د)منحنى(ج)نقطة(ب)خطمستقيم(*أ)
 [تطبيق. ]يجد صورة عدد حقيقي في اقتران خطي(: 17)الهدف

 )ف ن ق 1-س1(=س)قاذا كان ( 74
3
1  )=

4-(*د)8-(ج)4(ب)3(أ)


 [فهم واستيعاب . ] قتران الخطيخواص الا يستوعب(: 14)الهدف

 :س هو4-1( = س)ميل منحنى الاقتران ق(  75

4(د)3-(ج)3-(*ب)3(أ)


:يقطع محور الصادات عند النقطة 4+س6(= س)منحنى الاقتران ق( 76

(2،5()د)(2،4()*ج()45،4()ب()5،4()أ)


 : يكون 6-س4(= س)منحنى الاقتران ق( 71

مقعر(د)ثابت(ج)متناقص(ب)متزايد(*أ)


 :س يكون1-6(= س)منحنى الاقتران هـ( 77

متناقص(*د)مقعر(ج)متزايد(ب)ثابت(أ)

 :هو{ (1،3)،(1،1)،(1،3-)،(3-،1-)}(=س)مدى الاقتران ق( 74  

{8،4-،4-}(ج{4،8،4-}(*ب){8،4،4-،4-}(أ)

{4،4،8-}(د


 :يساوي 31(=س)ميل الاقتران ق( 41

∞(د)صفر(*ج)4(ب)48(أ)
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  =، ف ن قيمة س 4(=س)، وكان ق3س ــ 5(= س)إذا كان ق( 43

(ج)8(*ب)33(أ)
2
(د)5

2
5



، ف ن قاعدة هذا 1ــ= ، ومقطع منحناه من محور الصادات 1= اقتران خطي ميله ( س)إذا كان ق( 41

 :الإقتران
4ـسـ4ــ(=س)ق(د)4+س4(=س)ق(ج)4+س4-(=س)ق(ب4-س4(=س)ق(*أ)

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 [تطبيق. ]يحل مسائل حياتية على المقادير الجبرية(: 11)الهدف 

حجررررر قبررررل أن يبرررردأ ( 45)بنرررراء أراد عامررررل اكمررررال بنرررراء سررررور مررررن الحجررررر، فوجررررد انرررره تررررم ( 41

مرررررن ( س)حجرررررر يوميررررراً حترررررى أكمرررررل بنررررراء السرررررورخلال ( 11)بالعمرررررل، فررررر ذا قرررررام العامرررررل ببنررررراء 

 :الأيام ف ن عدد الحجارة التي يتكون منها السور هي

س84×25(د)س84+25(*ج)25-س84(ب)س84-25(أ)




جررررررررة دينرررررررار للفررررررررد الواحرررررررد، وأ مدينرررررررة ألعررررررراب ترفيهيرررررررةإذا كررررررران ثمرررررررن ترررررررذكرة دخرررررررول ( 44

ً  51)الاشرررررترا  فررررري أي لعبرررررة مرررررن الألعررررراب  فررررر ن المبلررررر  الرررررذي يدفعررررره أحمرررررد إذا اشرررررتر  ( قرشرررررا

 :ألعاب هو( 6)في 

دنانير3(*د)دنانير3(ج)دنانير5(ب)دنانير4(أ)


تكلفررررررررة  بسرررررررريا ، متررررررررراً،( س)الشرررررررركل، طررررررررول ضررررررررلعهاحديقررررررررة مربعررررررررة  يررررررررراد احاطررررررررة( 45

دينرررررررار، فررررررر ن الإقترررررررران الرررررررذي يمثرررررررل ( 15) أجررررررررة العامرررررررلدنرررررررانير، و( 1)ه منررررررر الواحررررررردالمتر

:تكاليف سيا  الحديقة هو
85ســ82(د)85+س82(*ج)85+س3(ب)85+س3(أ)


، (15+ س 11)ة يوميررررررراً، تكلفتهرررررررا الكليرررررررة تسررررررراوي ثلاجررررررر( س)ينرررررررتج مصرررررررنع للثلاجرررررررات ( 46

الرررررررذي يحققررررررره المصرررررررنع ( ص)دينرررررررار، فررررررر ن الرررررررربح ( 115)ويبيرررررررع الثلاجرررررررة الواحررررررردة بمبلررررررر  

 :يومياً بدلالة عدد الثلاجات المنتجة هو

435ــ(85+س84=)ص(ب()85+س84+)435=ص(أ)

85ســ455=ص(*د)س84ــ435=ص(ج)




 انتهت الأسئلة
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 ( 5) ملحق 

 اسماء وتخصصات وخبرات المحكمين ودرجاتهم الأكاديمية

 

الرتبةالمؤهلالعلميالاسمالرقم
الأكاديمية

سنواتالوظيفة
الخبرة

دكتوراه،مناهجإيمانرسميعبد4
وطرقتدريس
الرياضيات

كلية)عميدالبحثالعلمياستاذ
التربويةالعلوم
الأنرواجامعة/وآدابها

(ناعور

3

اسماعيلعلي8
صالح

ماجستير،اساليب
تدريسالرياضيات

مديرية)مشرفتربوي-
(قصبةعمان

83

ماجستير،رياضياتخالدابراهيمخضر4
بكارياضيات

مديرية)مشرفتربوي-
(لواءالقويسمة

83

دكتوراه،مناهجهلاالشوا3
تدريسوطرائق

الرياضيات

عضوهيئةتدريساستاذمشارك
(الجامعةالأردنية)

2

دكتوراه،اساليبخالدأبولوم5
تدريسرياضيات

عضوهيئةتدريساستاذمشارك
(الجامعةالأردنية)

84

دكتوراه،قياسحيدرابراهيمظاظا5
وتقويم

عضوهيئةتدريساستاذمشارك
(الجامعةالأردنية)

44

دكتوراه،قياسفريالمحمدأبوعوَاد3
وتقويم

عضوهيئةتدريساستاذمشارك
(الجامعةالأردنية)

3

دكتوراه،قياسجهادالعناتي2
وتقويم

عضوهيئةتدريساستاذمساعد
(الجامعةالأردنية)

3

خليلزهديعبد2
الرزاق

دكتوراه،مناهج
وطرقتدريس
الرياضيات

مديرية)مشرفتربوي-
(قصبةعمان

82

دكتوراه،أساليبأحمدالقضاة44
تدريسالرياضيات

عضوهيئةتدريساستاذمشارك
(جامعةآلالبيت)

44

دكتوراه،مناهجخميسنجم44
الرياضياتوأساليب

تدريسها

عضوهيئةتدريساستاذ
(جامعةآلالبيت)

44

ابراهيمأحمد48
الشرع

دكتوراه،اساليب
تدريسالرياضيات

رئيسقسمالمناهجاستاذ
الجامعة)تدريسوأساليب

(الاردنية

44

موسىعزت44
عوده

دكتددددددوراه،قيدددددداس
،بكدددددددددداوتقددددددددددويم
رياضيات

مشدددددددددددددرفتربدددددددددددددوي-
مديريدددددددددددددددةلددددددددددددددددواء)

(القويسمة

85
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 ( 6) ملحق 
 (آراء المحكمين والنموذ  المرفق مع الاختبار)استبانة التحكيم 

 عزازي المحكّم المحتثم،

 السلام عايكم ويحمة الله وبثكصيه، 

للصف الثامن الأساسي بهدف قياس ( الجزء الأول)أضع بين يديك اختبار تحصيلي في مادة الرياضيات       

من نوع الاختيار من ( الأسئلة)ويتكون هذا الاختبار من مجموعة من الفقرات .  تحصيل الطلبة لغايات بحثية

م للأهداف المعرفية، يلي كل متعددّ، حيث تمّ كتابة مجموعة من الأهداف المعرفية مصنفّة وفق تصنيف بلو

منها عدد متفاوت من الفقرات التي تقيس كل هدف، علماً بأنه تمّت الإشارة للإجابة الصحيحة باستخدام الرمز 

أرجو التكرم بالاطلاع والتدقيق بعناية والنظر بعين خبيرة .  بمحاذاة البديل الذي يمثلّ الإجابة الصحيحة)*( 

( √)تي تقيسها، والحكم على كل فقرة من فقرات الاختبار من خلال وضع إشارة وناقدة للأهداف والفقرات ال

 : أمام البديل المناسب في النموذج المرفق في نهاية الاختبار من حيث

 (.واضحة، غير واضحة)وضوح وسلامة الصياغة اللغوية  (1

 (.سليمة، غير سليمة)سلامة المحتوى العلمي  (2

 (. كبيرة، متوسطة، ضعيفة، لا أدري)تقيسه درجة توافق الفقرة مع الهدف الذي  (3

 (.ملائمة، غير ملائمة)ملاءمة مموهات الإجابة  (4

 .  إضافة أية ملاحظات أو مقترحات أو تعديلات ترونها مناسبة (5

  اسم المحكّم

  المؤهل العامض والثيبة الأكصدامية

  الوظيفة

  سنوا  الخبثة



ثة
فق

ال
 

 

ثة
فق

ال
 

و وح الفيصغة 

 الاغواة

  

سلامة المحتوى 

 العامض لافقثة

ملاءمة مموهص   ديجة يوااق الفقثة مع الهدف الذي يقيسه

 الاجصبة

 ملاحظص 

 غيث وا حة

 وا حة

 غيث سايمة

 سايمة

غيث  ملاءمة  لا أديي  عيفة متوسطة كبيثة 

 ملاءمة

 

1            

2            

3            

4            
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 ( 1) ملحق 
 (على الفقرات المتفقين ولير المتفقين المحكمين  عدد) نتائج التحكيم 



ثة
فق

ال
م 

يق
 

  

ثة
فق

ال
 

و ااااااااااااااااااااااااااااااااوح 

 الفاااااااااااااااااااااااااااايصغة

 الاغواة

  

سااااااااااااااااااااااااااااالامة 

المحتاااااااااااااااااااااااوى 

 العامض لافقثة

ديجاااااة يوااااااااق الفقااااااثة مااااااع 

 الهدف الذي يقيسه

ملاءماااااااااااااااااااااااااااااة 

مموهااااااااااااااااااااااااااص  

 الاجصبة

 غيث وا حة

 وا حة

 غيث سايمة

 سايمة

غيث  ملاءمة   عيفة متوسطة كبيثة 

    ملاءمة

1 13  44  44   44  

2 44  44  48 1  44  

3 481 44  48 1  44  

4 44  44  44   44  

5 44 44  44   44 2 

6 48 1 44  44   44  

7 44  44  44   44  

8 44  44  44 2 1 44  

9 44  44  44   44  

11 4 4 7 5 7 3 2 31 3 

11 44  48 1 44   44  

12 44  44  44   48 1 

13 44  44  44   44 2 

14 4 4 4 4 7 3 2 31  

15 48 1 44  44   48 1 

16 44  44  48 1  44  

17 44  44  44   44 3 

18 44  44  44   44 3 

11 4 4 4 4 4 2 2 4 4 

22 48 1 44  44   44 2 

21 44  44  44   44  

22 44  44  48 1  48 1 

23 44  44  44 2  48 1 

24 44 2 44  44   44  

25 44  44  48 1  44  

26 44  44  44 1 1 44  

27 48 1 44  44   44  

28 44  44  44 2 1 44 2 

29 44  44  44   44  

32 44  44  44   44 2 

31 44  44  44   44  

32 44  44  44   44  
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رة
فق

 ال
قم

ر
 

 و وح الفيصغة  

 الاغواة
سلامة المحتوى 

 العامض لافقثة
ديجة يوااق الفقثة مع الهدف 

 الذي يقيسه
ملاءمة مموهص  

 الاجصبة
 غيث وا حة

 وا حة

غيث سايمة

 سايمة

غيث  ملاءمة   عيفة متوسطة كبيثة 

    ملاءمة

33 48 1 44  44   44  

34 44  44  48 1  44  

35 44  44  44   44  

36 48 1 44  44   44  

37 44  44  44   44  

38 44  44  44   44  

31 7 5 31 3 31 1  31  

41 1 6 4 4 33 1 1 31 1 

41 48 1 44  44   44  

42 44  44  44   44  

43 44  44  44   48 1 

44 48 1 44  44   44  

45 44  44  44   44  

46 44  44  44   44  

47 44  44 2 48 1  48 1 

48 44  44  44   44  

49 44  44  44   44 2 

52 44  44  44   44  

51 44  44  44   44 2 

52 44  44  48 1  44  

53 44  44  44   44  

54 44  44  44   44  

55 48 1 44  44   44  

56 44  44  44   44  

57 44  48 1 44   44  

58 44  44  44   44  

59 44  44  44   44  

62 44  44  44   44  

61 44  44  44   44  

62 48 1 44  48 1  44  

63 44  44  44   44  

64 44  44  44   44 2 

65 44  44  44   44  

66 44  44  44   44  

67 44  44  44 2  48 1 
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رة
فق

 ال
قم

ر
 

و ااااااااااااااااااااااااااااااااوح    

الفاااااااااااااااااااااااااااايصغة 

 الاغواة

سلامة المحتوى 

 العامض لافقثة

ديجاااااة يوااااااااق الفقااااااثة مااااااع 

 الهدف الذي يقيسه

ملاءماااااااااااااااااااااااااااااة 

مموهااااااااااااااااااااااااااص  

 الاجصبة

 غيث وا حة

 وا حة

 غيث سايمة

 سايمة

غيث  ملاءمة   عيفة متوسطة كبيثة 

 ملاءمة   

68 44  44  44   44  

69 44  44  44   44  

72 44  44  44   44  

71 44  44  44   44  

72 44  44  44   44  

73 44  44  44   44  

74 44  44  44 1 1 44 2 

75 44  44  44   44  

76 44  44  44   44  

77 44  44  44 2  44  

78 48 1 44  44   44  

79 44 44  44   481 

82 44  44  44   44  

81 44  44  44   44  

82 44  44  44   44  

83 44  44  44   44  

84 44  44  44 2  48 1 

85 44  44  44   44  

86 44  44  44   44  

87 44  44  44   44  

88 48 1 44  44   44  

89 44  48 1 44 2  48 1 

92 44  44  44   44  

91 44  44  44   44  

92 44  44  44 2  44  

93 44  44  44   44  

94 44  44  44   44  

95 44  44  44   44  

96 48 1 44  48 1  44 
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(2)ملحق
كتابتسهيلالمهمة
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 ( 4) ملحق 
 فقرة(  46) المموهات للإختبار المكوَن من فاعلية 



رة
فق
ال

بة
جا
لإ
ا



فاعليةالمموهات

رة
فق
ال

بة
جا
لإ
ا



فاعليةالمموهات

 
 أ

 
 ب

 
 جـ

 
 د

 
 أ

 
 ب

 
 جـ

 
 د

 0.39 0.18- 0.25- 0.05 د 28 0.14- 0.36 0.09- 0.14- جـ 1

 0.14- 0.16- 0.25- 0.55 أ 29 0.07- 0.05- 0.39 0.27- ب 2

 0.25- 0.59 0.25- 0.09- جـ 30 0.27 0.14- 0.09- 0.05- د 3

 0.09- 0.43- 0.07- 0.59 أ 31 0.18- 0.07- 0.45 0.20- ب 4

 0.16- 0.36 0.09- 0.11- جـ 32 0.05- 0.02- 0.11 0.05- أ 5

 0.20- 0.02- 0.14 0.09 ب 33 0.09- 0.48 0.18- 0.20- جـ 6

 0.09- 0.23- 0.32- 0.64 أ 34 0.16- 0.16- 0.32 0.00 ب 7

 0.23- 0.70 0.30- 0.18- جـ 35 0.30- 0.25- 0.05- 0.59 أ 8

 0.00 0.07- 0.05 0.02 ب 36 0.55 0.25- 0.23- 0.07- د 9

قبل المحكمين حذفت من 10  0.41 0.07- 0.14- 0.20- د 37 

 0.07- 0.16- 0.57 0.34- ب 38 0.11- 0.61 0.43- 0.07- جـ 11

 حذفت من قبل المحكمين 39 0.25 0.11- 0.05- 0.09- د 12

 حذفت من قبل المحكمين 40 0.14- 0.14- 0.23- 0.50 أ 13

 0.05- 0.07- 0.34- 0.45 أ 41 حذفت من قبل المحكمين 14

 0.23- 0.39 0.11- 0.05- جـ 42 0.25 0.16- 0.05- 0.05- ب 15

 0.55 0.39- 0.07- 0.09- د 43 0.07- 0.45- 0.16- 0.68 أ 16

 0.25- 0.23- 0.11- 0.20- جـ 44 0.02 0.32 0.11- 0.23- جـ 17

 0.50 0.05- 0.23- 0.23- د 45 0.07- 0.14- 0.32 0.11- ب 18

المحكمينحذفت من قبل  19  0.27- 0.18- 0.02- 0.48 أ 46 

 0.14- 0.11 0.09 0.07- جـ 47 0.25- 0.09- 0.20- 0.55 أ 20

 0.11- 0.02 0.25 0.16- جـ 48 0.05- 0.30 0.05- 0.20- جـ 21

 0.02- 0.00 0.23- 0.25 أ 49 0.25- 0.11- 0.41 0.05- ب 22

 0.43 0.16- 0.09- 0.18- د 50 0.16- 0.36 0.07 0.27- جـ 23

 0.16- 0.25- 0.52 0.11- ب 51 0.20 0.09- 0.07- 0.05- د 24

 0.73 0.07- 0.45- 0.20- د 52 0.11- 0.14- 0.52 0.27- ب 25

 0.27- 0.20- 0.11- 0.59 أ 53 0.20- 0.52 0.18- 0.14- جـ 26

 0.09- 0.18- 0.36 0.09- ب 54 0.02- 0.30 0.00 0.27- جـ 27
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رة
فق
ال

بة
جا
لإ
ا

 

 فاعلية المموهات

رة
فق
ال

بة
جا
لإ
ا



 فاعلية المموهات

 
 أ

 
 ب

 
 جـ

 
 د

 
 أ

 
 ب

 
 جـ

 
 د

 0.09- 0.11- 0.45 0.25- ب 76 0.05- 0.45 0.14- 0.27- جـ 55

 0.05 0.43 0.23- 0.25- جـ 77 0.05- 0.09- 0.39 0.25- ب 56

 0.11- 0.25- 0.07- 0.43 أ 78 0.07- 0.34 0.18- 0.09- جـ 57

 0.70 0.11- 0.25- 0.34- د 79 0.18 0.02 0.05- 0.16- د 58

 0.11- 0.16- 0.55 0.27- ب 80 0.18- 0.16- 0.18- 0.52 أ 59

 0.11- 0.16- 0.25- 0.52 أ 81 0.11- 0.61 0.11- 0.39- جـ 60

 0.14- 0.25 0.14- 0.02 جـ 82 0.39 0.07- 0.07- 0.25- د 61

 0.05- 0.00 0.25- 0.30 أ 83 0.14- 0.09- 0.36- 0.59 أ 62

 0.45 0.05- 0.25- 0.16- د 84 0.02 0.39- 0.64 0.27- ب 63

 0.02- 0.27- 0.41 0.11- ب 85 0.16- 0.39 0.18- 0.05- جـ 64

 0.05- 0.48 0.27- 0.16- جـ 86 0.50 0.23- 0.18- 0.09- د 65

 0.02- 0.11- 0.25- 0.39 أ 87 0.14- 0.16- 0.27- 0.57 أ 66

 0.59 0.36- 0.14- 0.09- د 88 0.39 0.11- 0.11- 0.16- د 67

 0.16- 0.16- 0.45 0.14- ب 89 0.02- 0.20- 0.23- 0.45 أ 68

 0.16- 0.27 0.07- 0.05- جـ 90 0.14 0.11- 0.41 0.05- ب 69

 0.14- 0.00 0.09- 0.23 ب 91 0.05- 0.02- 0.02- 0.09 أ 70

 0.14- 0.18- 0.16- 0.48 أ 92 0.05- 0.09 0.02- 0.02- جـ 71

 0.14- 0.43 0.20- 0.09- جـ 93 0.09- 0.16- 0.27 0.02- ب 72

 0.09- 0.09- 0.36 0.18- ب 94 0.52 0.11- 0.27- 0.14- د 73

 0.11- 0.05 0.11 0.05- جـ 95 0.18- 0.25 0.02 0.09- جـ 74

 0.11- 0.11- 0.16 0.07 د 96 0.16- 0.27- 0.09- 0.52 أ 75
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 (31)ملحق

 (فقرة 15، 51)أرقام فقرات الاختبار في صورته الأولية وأرقامها الجديدة في الاختبارين 

 
رقم الفقرة في 
الاختبار بصورته 

 (فقرة46)الأولية

 

الرقم للفقرة في 
       اختبار 

 (فقرة 51)

الرقم للفقرة في 
اختبار            

 (فقرة 15) 

رقم الفقرة في 
الاختبار بصورته 

 (فقرة46)الأولية

الرقم للفقرة في 
 اختبار 

 (فقرة 51)

الرقم للفقرة في 
 اختبار 

 (فقرة 15)  

448544

84855
43835

38823
فقرةزائدة82حذفتلتدنيمعاملالتمييز5

544444

384448

284482

حذفتلتدنيمعاملالتمييز244

4344حذفتمنقبلالمحكمين44

4424543

حذفتلتدنيمعاملالتمييز484445

4434345

فقرةزائدة42حذفتمنقبلالمحكمين43

حذفتمنقبلالمحكمين42حذفتلتدنيمعاملتمييزها45

حذفتمنقبلالمحكمين454534

43853445

4253844

3443حذفتمنقبلالمحكمين42

8453342

8433542

8823584

حذفتلتدنيمعاملالتمييز844433

حذفتلتدنيمعاملالتمييز83232
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رقم الفقرة في 
الاختبار بصورته 

 الأولية

الرقم للفقرة في 
 اختبار

 (فقرة 51) 

الرقم للفقرة في 
 اختبار 

 (فقرة 15) 

رقم الفقرة في 
الاختبار بصورته 

 الأولية

الرقم للفقرة في 
 اختبار

 (فقرة 51) 

الرقم للفقرة في 
 اختبار

 (فقرة 15)  

32443445

54883343

54843542

58833542

54853334

53853234

55833238

55822434

53482433

52832842

52822484

2335حذفتلتدنيمعاملالتمييز54

54432535

58452584

حذفتلتدنيمعاملالصعوبة544523

2233حذفتلتدنيمعاملالصعوبة53

55442288

55432432

حذفتلتدنيمعاملالتمييز534424

52482884

52422432

2354حذفتلتدنيمعاملالتمييز34

التمييز344325 معاملي لتدني حذفت
.معاوالصعوبة

التمييز25حذفتلتدنيمعاملالتمييز38 معاملي لتدني حذفت
.معاوالصعوبة

 
 

 
 
 
 
 
 



434 
 

 

 

 ( 33) ملحق 
 (فقرة  15 فقرة، و قصير 51طويل ) ختبارين جدول مواصفات للا



 (:اقثة 51)جدول مواصفص  الإختبصي : أولاا 
 

 المحتوى

 

 عدد

 الصفحات

 

 

 النسبة

 تقريباً 

  (النسبة المؤية)مستوى الأهداف 

 المجموع



معرفة 

 وتذكر

(11)% 

الفهم 

 والاستيعاب

(41)% 

 التطبيق

(11)% 

 21 5 2 5 %43 63 الأعداد الحقيقية

 13 3 5 3 %26 37 المقادير الجبرية

 16 5 5 5 %32 45 الأنماط والإقترانات

 50 45 84 45 %100 145 المجموع



 ً  (:فقرة 15)جدول مواصفات الإختبار : ثانيا

 

 

 المحتوى

 

 

 عدد

 الصفحات

 

 

 النسبة

 تقريباً 

  (النسبة المؤية)مستوى الأهداف 

 المجموع



معرفة 

 وتذكر

(11)% 

الفهم 

 والاستيعاب

(41)% 

 التطبيق

 

(11)% 

 11 4 5 4 %43 63 الأعداد الحقيقية

 7 8 4 8 %26 37 المقادير الجبرية

 3 8 4 8 %32 45 الأنماط والإقترانات

 85 3 344 %100 145 المجموع
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 ( 31)ملحق 
 

 في صورته النهائية بعد التحكيم من نوع الإختيار من متعدد( فقرة 51)اختبار طويل 


فقرة من نوع ( 52)يتكون هذا الاختبار من :...................................... الطالبة/ الطالب عزيزي

الاختيار من متعدد حيث لكل فقرة أربعة بدائل واحد منها فقط صحيح، اقرأجميع الأسئلة ثم ضع 

   .دائرة حول رمز الاجابة الصحيحة
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 :  سبض غيثواحد من الاعداد الآيية اعد عدد  (1

      8,2̅  (د)                 8( جـ)                  8ــ ( ب)                   8( أ)

 

يمكن كتابته على الصورة لا أحد الأعداد الآتية ( 1
أ

ب
  :1≠، ب 

 43840(د)       84(ـج)84(ب)55,4(أ)

قيمة المقدار ( 1
1

 :تساوي  64-

3(د)3-(جـ)2(ب)2-(أ)


:هو عدد 11353353335... العدد ( 4

غيرنسبي(د)نسبي(جـ)طبيعي(ب)صحيح(أ)



، ف ن ذل  يعني أن (ع+ص+)س= ع (+ص+س)إذا كانت س، ص، ع ثلاثة أعداد حقيقية وكان ( 5

 :تحقق الخاصيةالأعداد الحقيقية 

توزيعالضربعلىالجمع(د)ربتوزيعالجمععلىالض(جـ)التجميعية(ب)التبديلية(أ)

 
 :العنصر المحايد لعملية الجمع على مجموعة الاعداد الحقيقية هو(  6

موجودغير(د)4-(جـ)4(ب)صفر(أ)

النظير الضربي للعدد ( 1
1
 :هو  4
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(أ)
4ــ

(جـ)4(ب)3
3
صفر(د)4

 :ساويت(  31+  1)  1قيمة المقدار ( 7

445(د)448(جـ)2(ب)4(أ)

 :احدى الفترات الاتية  فترة مغلقة( 4

[4،5(]د[)4،5()ج()4،5(]ب()4،5()أ)

 :فترةعن ال{  1 ≥س > 4-ح،  эس : س } =ف : تعبر المجموعة ( 31

(3،4-()د()3،4-(]ج[)3،4-()ب[)3،4-(]أ)



 :هي 5<  1 -س: مجموعة حل المتباينة ( 33

(48،∞-()د)(∞،48()ج)[∞،48(]ب()∞،48-()أ)



مجموعة حل المتباينة  ( 31 
1
 ≥س  4

1
 :هو  7

،∞-()أ)
3
،∞-()ب)[5

3
()ج()5

4
3،

3
(∞،∞-)(د[2

 تساوي 1(1( 5))قيمة المقدار ( 31

5(د)85(ج)885(ب)485(أ)



 تساوي 4-( 31)قيمة المقدار ( 34

(ج)48(ب)433(أ)
4

-(د)433
4

433

 
 

 :الصورة العلمية على النحو على( 4171111111)يكتب العدد ( ( 35

244×424,3(د244×24,34(ج)244×4,342(ب)2-44×424,3(أ)




36( )64)3/1     = 

   2-(د)3-(جـ)2(ب)3(أ)
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31( )31 )1/4 ×(31 )5/4                                                               = 

(ج)43(ب)43-(أ)
4

43(د)43



يكتب العدد ( 37
5-141

 :في أبسط صورة على النحو  11

(أ)
4
(ب)8

8
(ج)4

4ــ
ــ(د8

8
4

 
 :الى أبسط صورة يصبح  1/1ص×1/4س عند اختصار المقدار ( 34

 3/6ص× 3/1س

   4/8ص4/3س(د)4/3ص4/8س(ج)4/4-صس(ب)5/2ص3/5س(أ)

 

× 1)قيمة المقدار ( 11
1

 :تساوي 6( 4

424(د)834(ج)382(ب)8423(أ)



يمكن كتابة العدد الكسري ( 13
1
 :على الصورة  1 4

()أ)
5
4)

()ب)8
4
5)

 ()ج)8
3
2)

 ()د)8
3
28)8



 :هو( ص ع1س 5)القسم الرمزي للحد الجبري ( 11

صع4س(د)ص4س(ج)4س(ب)5(أ)



)معامل الحد الجبري ( 11
5
 :هو( س ص 1

(أ)
5
(ب)ص3

5
(د)سص(ج)3

5
س3




متراً ف ن المقدار الجبري الذي يمثل ( ص)متراً وعرضها ( س)حديقة على شكل مستطيل طولها ( 14

 محيطها 
ص8+س8(د)ص+س8(ج)ص+س(ب)سص(أ)





     الآتيين(15،16)، اجب عن السؤالين 6= ، ع 1ــ= ، ص 5= اذا كانت س ،:
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 :تساوي ( س ص 1) قدار الجبري القيمة العددية للم( 15

84-(د)45(ج)445(ب)445–(أ)




 :تساوي(  1ص+ س ع 1)القيمة العددية للمقدار ( 16

54(د)44-(ج)52(ب)54(أ



 :هو( ع 1س1) الجبري الذي يشابه الحد الجبري الحد ( 11

4ع4س5(د)ع4س2(ج)4سع(ب)عس3(أ)




 = 1ص 1ع1× 1ع 1ص4( 17

5ع3ص48(د)4ع5ص48(ج)5ع8ص48(ب)5ع5ص48(أ)




:س يساوي5+ س 2( 14

2س(د)7(ج)س7(ب)2س7(أ)



 :هو(س 6،  1س1)للحدين  (أ.م.ع)العامل المشتر  الاكبر( 11

س4(د)4س2(ج)4س42(ب)س8(أ)




 :على الصورة( 1أ ب31 –ب 1أ7)المقدار الجبري  يكتب( 13

(ب5-أ3)أب8(د)(8أ-8ب)أب8(ج()8ب–8أ)أب8(ب)(ب5+أ3)أب8(أ)



 :على الصورة( 1س1ص37+1ص1س7)المقدار الجبري  يكتب( 11

(س2+ص)8ص8س2(ب()س2+ص3)8ص8س8(أ)

(س2+ص3)صس8(د()س42+4ص)8ص8س8(جـ)


:ساويت 8/7( 821-) قيمة المقدار ( 11

3-(د)2-(جـ)3(ب)2(أ)


ثلاثة أمثال عرضها ف ن مساحتها بدلالة  متر، وطولها( س1) مستطيلة الشكل عرضهاقطعة أرض  (14

:س هي
 8س5(د)8س48(ج)8س45(ب)س48(أ)
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 : يساوي  53+ 3(15

66(د)56(جـ)59(ب)63(أ)



، عن اليوم الذي قبله 1م15من الماء، وينقص حجم الماء كل يوم بمقدار  1م615يحتوي خزان على ( 16

 اذا كان
 :يام هيفي الخزان بدلالة عدد الأس ف ن العلاقة التي تحدد كمية الماء  =يام عدد الأ   

س85–585(د)س85÷585(ج)س85×585(ب)س85+585(أ)




 :تية صحيحةاحدى من العبارات الآ( 11

بعضالاقتراناتعلاقات(ب)كلعلاقةاقتران(أ)
بعضالاقتراناتليستعلاقات(د)كلاقترانعلاقة(جـ)

 

 :رانات الاتية اقتران ثابتمن الاقت أي( 17

س8+3(=س)هـ(د)4(=س)م(ج)س-2(=س)ل(ب)8+س5(=س)ق(أ)


 

 :، ف ن س تمثل(س،ص)في الزو  المرتب ( 14

بيانالاقتران(د)قاعدةالاقتران(ج)المدى(ب)المجال(أ)
 
 

41 ) ً  :أي العلاقات الآتية تمثل اقترانا

(د()جـ()ب()أ)



 
 

 :احدى العلاقات الآتية تمثل اقتران( 43

{(3،8)،(5،4)،(8،4)}(ب){(4،4()4،8)،(4،5-)}(أ)

{(3،8)،(5،4)،(4،8)}(د){(4،4)،(4،8)،(4،4)}(جـ)



 :    الذي يمثله الجدول الاتي هي( س)قاعدة الاقتران ق( 41

53244س

2444384ص


4-س8(=س)ق(د)4+س8(=س)ق(ج)8س(=س)ق(ب)س8(=س)ق(أ)
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 :أي مما يأتي يمثل اقتران خطي( 41

4+8س5(=س)م(د)4-8-س3(=س)هـ(ج)4-س8(=س)ل(ب)4+س(=س)ق(أ)



 :الصورة العامة للإقتران الخطي هي( 44

(=س)ك(د)ب+8سأ(=س)هـ(ج)بس×أس(=س)ل(ب)ب+أس(=س)ق(أ)
4
س
ب+

 

) ف ن ق 1-س1(=س)اذا كان ق( 45
3
 :يساوي ( 1

4-(د)8-(جـ)4(ب)3(أ)

 

 :س هو4-1( = س)ميل منحنى الاقتران ق( 46

3(د)3-(جـ)3-(ب)3(أ)
 
 

 :س يكون1-6(= س)منحنى الاقتران هـ( 41

ً(د)موازياًلمحورالسينات(ج)متزايداً(ب)ثابتاً(أ) متناقصا
 
 

 :يساوي 31(=س)ميل الاقتران ق( 47

لاميلله(د)صفر(ج)4(ب)48(أ)


 

أ بالعمل، ف ذا قام حجر قبل أن يبد( 45)أراد عامل اكمال بناء سور من الحجر، فوجد انه تم بناء (44

من الأيام ف ن المقدار الجبري الذي يعبر ( س)حجر يومياً حتى أكمل بناء السورخلال ( 11) العامل ببناء 

:يتكون منها السور هوالتي الحجارة عن عدد   
س84×25(د)س84+25(ج)25-س84(ب)س4-25(أ)  

 

 
الواحد، وأجرة الاشترا  في أي لعبة من  للفرد( دينار)إذا كان ثمن تذكرة دخول مدينة ألعاب ترفيهية ( 51

ً  51)بالألعا :ألعاب، المبل  الذي دفعه بالدنانير هو( 6)اشتر  أحمد في ( قرشا  

3(د)5(جـ)3(ب)4(أ)  


انتهتالأسئلة
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 ( 31) ملحق 
 من نوع الصواب والخطأ( فقرة 51)اختبار طويل 


 دقيقة 45: مدة الاختبار     (الفصل الأول)اختبار تحصيلي في مادة الرياضيات للصف الثامن الأساسي 

فقدرةمدنندوع(54)يتكونهذاالاختبارمدن:......................................الطالبة/عزيزيالطالب

  .أمامالعبارةالخطأ(x)أمامالعبارةالصحيحةواشارة(√)اقرأجميعالأسئلةثمضعاشارةالصوابوالخطأ،

    :                                         الأسـئلة 

 .عدد لير نسبي  1العدد   (8

يمكن كتابته على صورة  لا23العدد  (2
أ

ب
   

قيمة المقدار  (3
3

-46    =6 

 

 .لير نسبي:هو عدد 51858858885... العدد   (6

 

، ف ن ذل  يعني أن (ع+ص+)س= ع (+ص+س)إذا كانت س، ص، ع ثلاثة أعداد حقيقية وكان  (5

 .الأعداد الحقيقية تحقق خاصية توزيع الضرب على الجمع

 .العنصر المحايد لعملية الجمع على مجموعة الاعداد الحقيقية هوالعدد صفر (4

النظير الضربي للعدد  (7
3

6
هو العدد    

-3
4
. 

 .9تساوي (   82+   3) ×  3قيمة المقدار  (1

 .هي فترة مغلقة [5،  8]الفترة  (9

 .(4،3-]       عن الفترة {  3≥ س > 6-ح،  эس : س } =ف : تعبر المجموعة ( 85

 .(∞،22): هي 5<  7 -س: مجموعة حل المتباينة (  88
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مجموعة حل المتباينة  ( 82      
3

6
≥ س   

7

1
)هو    

3
4
،

7
8
.] 

 

 .825تساوي  2(3(  5))قيمة المقدار ( 83

-تساوي  6-(  82)قيمة المقدار ( 86     
2
244
. 

 (.923×383,4)على الصورة العلمية على الشكل ( 6513555555)يكتب العدد ( 85

 1تساوي  8/3(46)قيمة المقدار ( 84

 

87( )87  )3/6 ×(87  )5/6  =27 

يكتب العدد ( 81
5-263

32
ــفي أبسط صورة على الشكل    

2
3
 

 

   2/2ص2/4سالى أبسط صورة يصبح   2/3ص×3/6سعند اختصار المقدار  (  89

 8/4ص× 8/2س

×  3)قيمة المقدار (  25
3

 729تساوي  4(  9

 

يمكن كتابة العدد الكسري (  28
7

9
) :على الصورة  2 

5

3
  )2. 

 

 .ص ع3هو س( ص ع3س  5)القسم الرمزي للحد الجبري (  22

)معامل الحد الجبري (  23
5

7
هو ( س ص  

5

7
 .س  

متراً ف ن المقردار الجبرري الرذي يمثرل ( ص)متراً وعرضها ( س)حديقة على شكل مستطيل طولها ( 26

 .ص + محيطها هو س 

  الآتيين(25،24)، اجب عن السؤالين 4= ع ، 3ــ= ، ص 5= اذا كانت س ،: 
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235–تساوي ( س ص 7) القيمة العددية للمقدار الجبري ( 25



 58تساوي  (  2ص+ س ع 2)القيمة العددية للمقدار  (24



 ع3س8هو ( ع 3س7) الحد الجبري الذي يشابه الحد الجبري ( 27



 5ع5ص22=  3ص 2ع3× 3ع 2ص 6( 21



 2س7:س يساوي5+ س 2(29



 س3هو (س 4،  2س3)للحدين ( أ.م.ع)العامل المشتر  الاكبر( 35



 (ب5 -أ6)أب2على الصورة ( 2أ ب85 –ب 2أ1)يكتب المقدار الجبري ( 38



 (س9+ص4)2ص2س2على الصورة ( 3س2ص81+3ص2س1)يكتب المقدار الجبري ( 32



 2- :يساوي 8/7( 821-) قيمة المقدار ( 33



متر، وطولها ثلاثة أمثال عرضرها فر ن مسراحتها بدلالرة ( س2)قطعة أرض مستطيلة الشكل عرضها ( 36

(.2س6 )  س هي



  43 :يساوي   53+ 3(35

 

عرن اليروم الرذي  3م25مرن المراء، ويرنقص حجرم المراء كرل يروم بمقردار  3م425 يحتوي خزان علرى(  34

 قبله، اذا كان

 س25÷625: س، ف ن العلاقة التي تحدد كمية الماء في الخزان بدلالة عدد الأيام هي= عدد الأيام    
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 .بعض الاقترانات ليست علاقات (  37

 .          اقتران ثابت  3(= س)الاقتران  م( 31

 .، ف ن س تمثل المدى(س،ص)في الزو  المرتب ( 39

65 ) ً  :العلاقة المرسومة في الشكل تمثل اقترانا

 .تمثل اقتران  {(3،2()3،2)،(2،5-)}العلاقة ( 68

 

   2+س2(=س)قالذي يمثله الجدول الاتي هي ( س)قاعدة الاقتران ق( 62 







 .تمثل اقتران خطي  3+س(=س)قالصيغة  ( 63

 .ب+أس(=س)قالصورة العامة للإقتران الخطي هي ( 66

) ف ن ق 2-س3(=س)اذا كان ق( 65
8

3
 8-يساوي (   

 7-س هو 6-7( = س)ميل منحنى الاقتران ق( 64

 .س يكون متزايداً 3-4(= س)منحنى الاقتران هـ( 67

 8يساوي  82(=س)ميل الاقتران ق( 61

حجرر قبرل أن يبردأ بالعمرل، فر ذا قرام ( 95)أراد عامل اكمال بناء سور من الحجرر، فوجرد انره ترم بنراء (69

ن المقدار الجبري الرذي يعبرر من الأيام ف ( س)حجراً يومياً حتى أكمل بناء السورخلال ( 23)العامل ببناء 

س 23+95 عن عدد الحجارة التي يتكون منها السور هو

 

الاشرترا  فري أي لعبرة  للفررد الواحرد، وأجررة( دينرار)إذا كان ثمن تذكرة دخول مدينة ألعاب ترفيهيرة ( 55

ً  55) من الألعاب .دنانير 4ألعاب،ف نه سيدفع مبل  ( 4)ف ذا اشتر  أحمد في ( قرشا

انتهت الأسئلة

 88 9 7 5 س

 28 87 83 9 ص
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 ( 34)ملحق 
 في صورته النهائية بعد التحكيم من نوع الاختيار من متعدد( فقرة 15) اختبار قصير

 
 دقيقة 31: مدة الاختبصي    ( الففل الاول)اختبصي يحفياض اض الثاص يص  لاف  ال صمن الاسصسض 

 

فقرة منن ننوع ( 25)يتكون هذا الاختبار من :...................................... الطالبة/ الطالبعزيزي 

الاختيار من متعدد حيث لكنل فقنرة أربعنة بندائل واحند منهنا فقنط صنحيح، اقرأجمينع الأسنئلة ثنم ضنع 

   .حيحةحننننننننننننننننننننننننننننننننول رمننننننننننننننننننننننننننننننننز الاجابننننننننننننننننننننننننننننننننة الصنننننننننننننننننننننننننننننننندائننننننننننننننننننننننننننننننننرة 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 

:إحدى العبارات الآتية صحيحة( 3            

                   حقيقي كل عدد نسبي هو عدد ( ب)                كل عدد حقيقي هو عدد نسبي       ( أ)

 كل عدد نسبي هو عدد صحيح( د)كل عدد حقيقي هو عدد غير نسبي            ( جـ)

 

           =     1136   قيمة المقدار ( 1

4343(د)2,4(جـ)3,4(ب)3(أ)




قيمة المقدار (4
111

 :يساوي   64

(أ)
2
(ب)2

4
(جـ)2

83
(د)53

4
3



قيمة المقدار (3
1

 :يساوي  315×64

34,4(د)84,4(ج)34(ب)84(أ)



  :تصبح (3- ) بالعدد 1>   1عند ضرب طرفي المتباينة  (5

8<4-(د)8-<4-(ج)8->4-(ب)8>4-(أ)


 :لير محدودةرات الاتية  فترة الفت إحدى(5

[8،4()د()∞،8(]ج[)8،4](ب)(8،4()أ)
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 :يساوي[  1،  1-] طول الفترة (3

5(د)5-(ج)4-(ب)4(أ)


 :س هو4 -4<  1+ س 1مجموعة حل المتباينة (2

 

،∞-()أ)
4
-()ب)(4

4
4،

4
()ج)(4

4
(]د)(∞،4

4
4،∞)




قيمة المقدار  (2
15

 :تساوي    735

 

(أ)
5
(ب)2

485
(جـ)2

5
(د)8

8
5




يكتب العدد  (44
8

85+3
 :بحيث لا يظهر الجذر في المقام على الصورة   

(ب)3+23(أ)
2
3
(د)3–23(ج)

2

 23






سررم، فرر ن مسرراحته بالسررنتيمتر المربررع بأبسررط صررورة   41سررم، وعرضرره   161مسررتطيل طولرره (44

 :تساوي
 

48(د)43344(ج)84(ب)484(أ)





 ( =ل 1 –ع 5( + )ص 1+   س6) (48

صل8–سص2(د)ل3-ع5+ص4+س5(ج)ع5+ص4+س5(ب)ص3+سع44(أ)





:على الصورة  ص×سص أعدادا حقيقية لير سالبة، ف نه يمكن كتابة  س، إذا كان (44

ص×س(د)ص×س(ج)ص×س(ب)ص×س(أ)
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 ( =أ4-5)×1-(43

 
أ45+48-(د)أ45+48(ج)8أ45+48-(ب)أ45-48-(أ)




= (ص1+س5()1+س1)(45


ص5+8س45(ب)ص5+س44+سص2+8س45(أ)

س44+سص2+س45(د)ص5+س44+8س45(جـ)





 :، ف ن حجمه يساوي(5+1س) صندوق مكعب الشكل طول حرفه( 36

 
(5+8س)4(د)(5+8س)8(ج)4(5+8س()ب)8(5+8س()أ)




 :هو 1ص1س11ص ، 1س35،  1س ص1: للحدود الجبرية   أ.م.ع(43

 
8سص4(د)ص8س4(ج)سص45(ب)سص4(أ)





 :على الصورة (س م 31ل ص ــ6+ل م 4س ص ــ 35)  تحليل المقداري كتب (42

 

(ل8+س5()م8صــ4()ب()م8+س5()ل8+ص4()أ)

(م8+ص4()ل8ســ5()د()ل8+س5()ص8مــ8()جـ)




 :تمثل، ف ن ص (س،ص)في الزو  المرتب (42

 
بيانالاقتران(د)نقاعدةالاقترا(ج)المدى(ب)المجال(أ)
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 :ف ن الشكل الناتج يمثل  1 –س 5(= س)عند تمثيل الاقتران ق(84

 
نقطة(ب)خطاًمستقيماً(أ)

خطمستقيميوازيمحورالصادات(د)خطمستقيميوازيمحورالسينات(جـ)




:يقطع محور الصادات عند النقطة 4+س6(= س)منحنى الاقتران ق (84


(4،4()د)(2،4()ج()45،4()ب)(5،4()أ)




 :هو{ (5،8)،(2،5)،(2،8-)،(8-،3-)}(=س)مدى الاقتران ق(88

 
{2،2،2-}(د{2،3-،3-}(ج{2،2،3-}(ب){2،3،2-،3-}(أ)


 


، ف ن قاعردة الإقترران 1ــ= حورالصادات ومقطع منحناه من م،1= اقتران خطي ميله ( س)ا كان قإذ(84

 :هي (س)ق
 
4ســ4-(د)4+س(ج)4+س4-(ب4-س4(أ)



 :يساوي( ص5+2س7) –( ل3-2س6+ص82)(83

 
ل3-2س3-ص7(د)ل3-س9+ص5(ج)ل3+2س3-ص7(ب)ل2سص23(أ)



: يساوي   2+  81(85



6(د)42(جـ)23(ب)23(أ)

 

 انتهت الأسئلة
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 ( 35) ملحق 
 

 من نوع الصواب والخطأ( فقرة 15)اختبار قصير 
 

(الفصلالأول)اختبارتحصيليفيالرياضياتللصفالثامنالأساسي
دقيقية44:مدةالاختبار:............اسمالمدرسة.....الشعبة.......................اسمالطالب

 :امام العبارة الخاطئة فيما يأتي( × ) أمام العبارة الصحيحة واشارة (  √ )ضع اشارة 

 

 الإجصبة الســـــــــــــــــــــــــؤال ثقم ال
  كل عدد  سبض هو عدد حقيقض 1

  114 =  1136قيمة المقدار   2

3 

قيمة المقداي 
322

64
    =

3

8
  

 

4 
قيمة المقداي 

3
64×125  =21 

 

  2->  3 -يفبح    ( 1-) بصلعدد  2>  3عند  ثب طثاض المتبصانة   5

  .اتثة غيث محدودة (∞،  2] يسمى الفتثة  6

  (.1)اسصوي  [ 3،  2-] طول الفتثة  2

8 
: )  س  هو4 -1<  2+ س 2:  مجموعة حل المتبصانة 

1

3
  ،∞ ) 

 

1 

قيمة المقدار  
15

1 تساوي    735
5 

 

 

11 
اكتب العدد  

8

85+3
 3 – 85  بحيث لا اظهث الجذي اض المقصم عاى الفوية  

 

  ( 121)بصلسنتيمتث المثبع بأبسط صوية يسصوي سم، اإن مسصحته  41سم، وعث ه  361مستطيل طوله  11

س6)  12
 
  ص4+ س   11  ( =ل 2 –  5( + )ص 3+  

   ص× سعاى الفوية  ص×سص أعدادا حقيقية غيث سصلبة، اإ ه امكن كتصبة  إذا كصن س، 13

  أ  15-12- ( =أ4-5)×3-  14

  س11+صس 1+س15 ( =ص3+س5()2+س3) 15

س)صندوق مكعب الشكل طول حثاه  16
2

س)، اإن حجمه اسصوي (5+
2

+5)
3
  

س ص3: أ  لاحدود الجبثاة .م.  12
2
س15،  

2
س22ص ، 

2
ص

3 
  .س ص3هو  

  (م2+س5()ل2+ص3)عاى الفوية (س م 11ل ص ــ6+ل م 4س ص ــ 15) اكُتب يحايل المقداي  18

  .المدى، اإن ص يم ل (س،ص)اض الزوج المثيب  11

  .اإن الشكل النصيج ام ل خط مستقيم اوازي محويالسينص  3 –س 5(= س)عند يم يل الاقتثان ق 21

  (.1،1)اقطع محوي الفصدا  عند النقطة  1+س6(= س)منحنى الاقتثان ق 21

  .{2،5،8-،3-} :هو{ (5،8)،(2،5)،(2،8-)،(8-،3-)}(=س)مدى الاقتثان ق 22

( = س)، اإن قصعدة الإقتثان ق3ــ= منحنصه من محويالفصدا  ومقطع ،3= خطض مياه اقتثان ( س)إذا كصن ق 23

 .3+س3ــ

 

  ل3-2س3-ص7 :يساوي( ص5+2س7) –( ل3-2س6+ص82) 24

   25:  يساوي  2+ 81 25
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 ( 36) ملحق 

 مفتاح الإجابة للإختبارات الأربعة
 

رة
فق
ال

 

متعدد اختيار من 
 فقرة 51

اختيار من متعدد 
 فقرة 15

صواب 
وخطأ 

 فقرة51

صواب 
وخطأ 

 فقرة15

رة
فق
ال

 

اختيار من متعدد 
 فقرة 51

صواب 
وخطأ 

 فقرة51

 د جـ ب أ د جـ ب أ د جـ ب أ

خطأ× 16صوابصواب×× 3

 صواب× 11صوابصواب×× 1

 صواب× 17خطأخطأ×× 1

خطأ× 14صوابصواب×× 4

صواب× 11خطأ خطأ×× 5

 صواب× 13صواب خطأ×× 6

 صواب× 11خطأ خطأ×× 1

 صواب× 11صواب صواب×× 7

خطأ× 14خطأ صواب×× 4

صواب× 15 صوابخطأ×× 31

 خطأ× 16 صوابصواب×× 33

 خطأ× 11خطأخطأ×× 31

صواب× 17صوابصواب×× 31

خطأ× 14خطأخطأ×× 34

 صواب× 41خطأصواب×× 35

 صواب× 43 صواب خطأ×× 36

 خطأ× 41 صواب خطأ×× 31

 خطأ× 41خطأ خطأ×× 37

 صواب× 44صوابصواب×× 34

 صواب× 45خطأخطأ×× 11

 خطأ× 46صواب صواب×× 13

 خطأ× 41خطأ صواب×× 11

 خطأ× 47خطأ خطأ×× 11

صواب× 44صواب خطأ×× 14

خطأ× 51خطأصواب×× 15
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 (31)ملحق

 مفحوص( 151)نتائج مطابقة فقرات الاختبارات الاربعة للنموذ  اللوجستي ثنائي المعلمة لعينة من 



 العدد فقرة 51 فقرة 15  فقرة 51

اختيار من  صواب وخطأ  اختيار من متعدد صواب وخطأ
 متعدد

من اختيار  صواب وخطأ
 متعدد

 النوع

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

رة 
ـــ
ـــ
قــ
لف
ا

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ا
ية
مال
حت
لا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

رة 
ـــ
ـــ
ـــ
فق
ال

 

.85 4.7 .69 3.9 16 .16 10.6 .45 8.8 1.0 1.1 .46 4.6 3 

.95 3.2 .17 7.7 11 .82 4.4 .08 12.6 .55 7.8 .07 13.1 1 

.94 2.8 .79 3.1 17 .87 2.5 .15 9.4 .92 3.1 .37 3.1 1 

.07 15.8 .86 3.3 14 .09 9.6 .35 4.5 .72 6.2 .45 5.7 4 

.48 5.5 .85 2.6 11 .002 23.1 .61 5.4 .051 18 .90 2.1 5 

.22 10.6 .84 2.0 13 .12 12.8 .32 9.2 .67 5.8 .76 3.3 6 

.71 6.3 .75 4.2 11 .012 16.4 .65 5.9 .63 5.2 .56 3.9 1 

.61 6.3 .77 4.1 11 .051 12.8 .73 3.6 .002 26.8 .10 9.2 7 

.006 23.1 .07 8.4 14 .30 7.3 .95 1.1 .46 4.6 .18 4.8 4 

.76 4.9 .10 7.8 15 .83 3.6 .65 5.1 .27 9.8 .20 7.2 31 

.35 9.9 .53 5.1 16 .29 9.6 .01 20.1 .75 5.8 .76 1.9 33 

.56 7.7 .54 5.9 11 .36 7.7 .90 1.5 .22 10.6 .40 4.0 31 

.86 4.6 .17 10.2 17 .84 3.5 .66 4.1 .99 1.4 .19 7.3 31 

.33 10.1 .38 7.4 14 .99 1.3 .60 5.5 .18 12.6 .13 5.6 34 

.06 16.4 .76 2.6 41 .13 11.2 .57 4.8 .69 5.6 .43 6.9 35 

.22 5.7 .75 4.2 43 .14 9.6 .66 5.9 .052 15.7 .96 1.5 36 

.13 8.3 .06 9.3 41 .88 1.7 .51 6.2 .07 15.6 .40 5.1 31 

.09 12.1 .72 3.7 41 .22 8.3 .26 8.9 .98 2.5 .17 9.0 37 

.41 4.0 .42 4.9 44 .18 11.3 .62 5.3 .53 7.0 .08 9.8 34 

.56 3.9 .90 1.6 45 .46 5.7 .34 8.9 .17 10.2 .81 2.3 11 

.93 0.8 .36 7.7 46 .001 24.3 .71 3.7 .10 14.5 .60 3.6 13 

.48 4.5 .79 3.1 41 .34 7.9 .89 2.9 .54 7.9 .08 9.8 11 

.87 2.4 .85 2.0 47 .12 11.5 .22 7.0 .73 5.2 .11 10.3 11 

.052 11.3 .18 8.8 44 .76 4.1 .07 14.4 .76 4.2 .97 1.3 14 

.11 11.7 .59 3.7 51 .44 6.9 .73 4.4 .76 4.9 .61 4.4 15 
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 (37)ملحق

مفحوص( 511)نتائج مطابقة فقرات الاختبارات الاربعة للنموذ  اللوجستي ثنائي المعلمة لعينة من 



 العدد فقرة 51 فقرة 15  فقرة 51

 النوع اختيار من متعدد صواب وخطأ اختيار من متعدد صواب وخطأ  اختيار من متعدد صواب وخطأ

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

رة 
ـــ
ـــ
قــ
لف
ا

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ا
ية
مال
حت
لا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

رة 
ـــ
ـــ
ـــ
فق
ال

 

.18 10.1 .10 14.6 16 .43 2.8 .20 9.7 .053 16.8 .19 10 3 

.63 6.1 .72 6.2 11 .30 4.9 .72 2.8 .25 11.3 .26 11.2 1 

.55 5.9 .53 8 17 0.0 30.3 .007 16.1 .40 8.4 .71 5.4 1 

.27 9.9 .94 3.6 14 .001 20.6 .051 9.6 .78 7.6 .18 12.6 4 

.88 1.8 .58 5.6 11 .10 9.1 .051 19.2 .74 4.3 .65 6.8 5 

.057 12.2 .78 5.6 13 .83 1.4 .36 6.6 .67 4.9 .055 15.2 6 

.20 12.2 .97 2.8 11 .67 3.2 .80 3.8 .37 8.6 .46 8.7 1 

.60 7.3 .59 5.5 11 .59 2.8 .14 9.5 .49 7.4 .48 8.5 7 

.69 6.5 .33 10.2 14 .02 9.8 .22 8.3 .25 6.5 .67 4.9 4 

.24 9.1 .74 5.9 15 .77 2.5 .378 5.3 .85 3.4 .64 6 31 

.86 3.9 .91 3.9 16 .06 9 .002 28.5 .36 7.7 .77 5.7 33 

.65 6.9 .93 3.6 11 .13 7.2 .77 3.2 .23 10.5 .09 15.1 31 

.77 4.9 .89 4.2 17 .13 5.7 .73 2.8 .82 3.6 .98 2.2 31 

.55 6.9 .82 3.6 14 .92 .90 .78 3.2 .55 7.8 .88 4.4 34 

.19 12.4 .23 11.6 41 .052 9.9 .08 8.2 .75 5.1 .91 4 35 

.21 10.7 .40 9.4 43 .73 2.8 .23 9.2 .058 15.1 .44 7.9 36 

.64 5.2 .57 7.6 41 .24 5.5 .14 8.3 .79 5.5 .19 12.3 31 

.29 10.7 .91 3.9 41 .07 8.4 .12 11.3 .96 2.4 .60 6.4 37 

.68 3.9 .86 3.2 44 .20 6 .76 3.3 .58 7.5 .97 2.2 34 

.44 8.9 .37 9.7 45 .85 1.6 .63 5.2 .92 3.8 .90 4.2 11 

.79 3.1 .29 9.6 46 .28 3.8 .07 11.5 .92 3.1 .55 6.8 13 

.54 7 .29 10.7 41 .12 7.3 .97 1.3 .72 5.3 .98 2.4 11 

.28 9.7 .86 4.6 47 .49 3.4 .30 4.8 .67 4 .88 3.7 11 

.24 11.4 .27 11 44 .53 3.1 .50 6.3 .70 4.7 .052 16.8 14 

.52 5.2 .28 10.9 51 .003 16.2 .48 5.5 .65 5 .26 10.1 15 
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 (34)ملحق

مفحوص( 3135)نتائج مطابقة فقرات الاختبارات الاربعة للنموذ  اللوجستي ثنائي المعلمة لعينة من 

 العدد فقرة 51 فقرة 15  فقرة 51

 النوع اختيار من متعدد صواب وخطأ اختيار من متعدد صواب وخطأ  اختيار من متعدد صواب وخطأ

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

رة 
ـــ
ـــ
قــ
لف
ا

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ا
ية
مال
حت
لا

ي 
كا
ع 
رب
م

 

ية
مال
حت
لا
ا

ي 
كا
ع 
رب
م

رة 
ـــ
ـــ
ـــ
فق
ال

 

.68 6.6 .22 11.9 16 .24 7.9 .20 12.1 .057 17.1 .051 16.3 3 

.29 10.7 .54 7.9 11 .051 12.5 .13 12.6 .21 11.9 .18 12.5 1 

.07 15.6 .009 22.1 17 0.0 52.8 .002 28.1 .38 9.6 .17 12.7 1 

.02 18.9 .81 5.2 14 0.0 58.8 .001 26 .37 9.7 .11 14.3 4 

.06 13.5 .12 14.0 11 .25 7.7 .051 17.3 .82 5.1 .58 7.6 5 

.005 27.8 .82 5.2 13 .09 10.7 .32 10.4 .26 10.0 .73 6.0 6 

.051 17.9 .13 13.6 11 .06 11.7 .61 7.2 .42 9.2 .99 1.7 1 

.94 3.5 .66 6.7 11 .051 17 .008 20.6 .015 20.6 .95 3.3 7 

.13 13.6 .32 10.4 14 0.0 30.8 .57 15.1 .013 16.1 .53 7.0 4 

.20 12.3 .12 14.1 15 .69 3.9 .59 6.4 .53 8.0 .60 7.3 31 

.63 7.1 .59 7.4 16 .002 26.8 .001 35.2 .07 15.7 .29 10.8 33 

.22 11.9 .83 5.1 11 .052 12.7 .40 9.4 .17 12.7 .11 14.4 31 

.07 15.8 .11 14.4 17 .14 6.8 .007 19.4 .13 12.4 .94 3.4 31 

.70 6.3 .21 12.0 14 .46 4.6 .15 13.2 .24 11.4 .91 3.4 34 

.89 4.2 .27 11.0 41 .002 20.9 .33 9.1 .06 14.5 .15 13.3 35 

.054 16.7 .53 8.0 43 .001 27.3 .01 22.1 .02 18.7 .051 18.0 36 

.80 5.4 .66 6.7 41 .09 10.7 .057 15.7 .44 8.9 .012 21.2 31 

.86 4.6 .76 5.8 41 .43 4.9 .058 15.5 .64 6.9 .51 8.2 37 

.27 9.9 .56 6.8 44 .002 26.2 .42 9.2 .50 8.3 .24 11.5 34 

.051 17.1 .35 10.0 45 .87 2.5 .054 17.4 .99 1.7 .72 6.2 11 

.79 3.9 .68 6.6 46 .001 25.6 .27 9.9 .63 7.0 .26 11.2 13 

.67 6.6 .38 9.6 41 .001 25.7 .53 7.0 .49 8.4 .33 10.2 11 

.006 23.2 .53 8.0 47 .159 8.0 .27 8.7 .31 9.4 .26 11.2 11 

.64 6.9 .69 6.4 44 .06 11.8 .56 7.7 .08 15.3 .11 14.4 14 

.86 4.6 .51 8.2 51 .052 12.7 .072 18.8 .09 13.4 .002 26.4 15 
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ABSTRACT 

The aim of this study was to investigate the effect of sample size, test length, 

and item format on the accuracy of estimating the item parameters (difficulty, 

discrimination), the ability parameter, and the test information function.  The 

sample consisted of (1015) male and female 8th grade students enrolling in ten 

schools which were randomly selected from the schools of Qasabat Amman during 

the first semester of the 2015/2016 scholastic year. 

A mathematics multiple choice achievement test composed of (96) items 

was developed.  The items were reviewed by a group of experienced specialists to 

verify the content validity, language accuracy, and the scientific content of the 

items.  In order to verify the psychometric properties of the test and the 

effectiveness of its items, the test was applied to an initial sample of (163) students 

from outside the study sample.  The test was divided into two forms; a long test 

consisting of (50) items and a short one of (25) items.  Then a second true-false 

form of each test was derived from the long and short test forms; short multi-

choice, long multi-choice, short true-false and long true-false.  The four test forms 

were applied to the sample of the study.  The answers of the subjects were 
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corrected and the data were entered into the memory of the computer for analysis.  

The total sample of the subjects was randomly divided by computer into three 

partial samples of different sizes; small, medium and large, each of which 

consisted of (250, 500, 1015) examinees respectively. 

The two-parameter model was used in the framework of the item response 

theory to estimate the item difficulty and item discrimination parameters, the 

ability parameter and the test information function.  The values of standard error of 

estimate were extracted and subjected to the analysis.  A mixed One Between- 

Two Within Subjects repeated measures factorial ANOVA design was used to 

investigate the impact of sample size, test  length and test form in the accuracy of 

both the item difficulty and item discrimination parameters, the ability parameter 

and the test information function.   

The results of the study indicated that the difficulty parameter was more 

accurate when using the multi choice long test form in a large sample, while the 

estimation of the discrimination parameter was found to be more accurate when 

using the multiple choice long test form but in a small sample.  The ability 

parameter estimation was found to be more accurate when using true false long test 

form in a small sample.  The estimation of the test information function was found 

to be more accurate when using the true false long test form in a small sample. 

Key Worlds: (sample size, test length, item format, estimation accuracy, item 

parameters, ability, test information function). 

 


